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VORWORT

Miissen Grundschulkinder nun auch noch mit ékonomischen Inhal-
ten konfrontiert werden? Sind ihre Lehr- und Bildungspldne nicht bereits
jetzt schon tiberfrachtet? Sollten sie nicht von den Herausforderungen der
Erwachsenenwelt ferngehalten werden, denn der »Ernst des Lebens« kommt
noch friih genug auf sie zu?

Kénnen denn die Ziele einer zeitgemdfSen Grundschulpddagogik anhand
O0konomischer Bildungsgegenstdnde erworben werden? Eignet sich eine
durch Denkschemata und Modelle geprdgte Wissenschaft zur Welterkldrung
von Kindern, mindert sie die Gefahr, Fehlkonzepte der kindlichen Welterkld-
rung zu vermeiden?

Ist der Sachunterricht als der Ort des dkonomischen Lernens in der
Grundschule nicht schon jetzt fachlich und inhaltlich iiberfrachtet? Wie kann
eine Lehrperson der Fiille fach- und sachlicher Anforderungen gerecht wer-
den und dabei gleichzeitig tiber ein angemessenes natur- und sozialwissen-
schaftliches Methodenrepertoire verfiigen?

So oder so dhnlich kénnen Einwdnde lauten, um 6konomische Bildung
aus der Grundschule fernzuhalten oder zum Appendix anderer Diszipli-
nen zu reduzieren. Jedoch meint 6konomische Bildung mehr als eine
unsystematische Aneinanderreihung wirtschaftlicher Einzelthemen
und Episoden, die bestenfalls mit den Kategorien, Modellen und Kom-
petenzen affiner Fachdidaktiken erkldrt oder gar fachfremd vermittelt
werden.

Im Rahmen eines zeitgemdflen Bildungsverstindnisses, welches in
seiner allgemeinen Form die Ausstattung des Individuums mit Fahig-
keiten, Fertigkeiten, Kenntnissen, Einsichten und Werthaltung - also
mit Kompetenzen — anstrebt, die der selbststidndigen und selbstver-
antwortlichen Bewdltigung von Lebenssituationen dienen, erlangt die



VORWORT

okonomische Allgemeinbildung eine immer groflere Bedeutung. Dabei
kennzeichnet das Attribut »6konomisch« das fachlich Besondere. Hier
geht es um ein moglichst effizientes und effektives Denken, Handeln
und Kommunizieren im Rahmen des Okonomischen, das durch eigen-
standige Denkschemata, Kategorien, Kompetenzen und Standards ge-
kennzeichnet ist und einen festen Platz im Konzert sachunterrichtlicher
Teildisziplinen haben sollte. Dabei besteht die besondere Herausforde-
rung der Didaktik des Sachunterrichts darin, aus der Fiille der Einzel-
disziplinen ein stimmiges »Gesamtkunstwerk« zu konzertieren und das
Gemeinsame und ihre Interdependenzen zu verdeutlichen.

Eine ndhere Betrachtung verdeutlicht, dass wichtige 6konomische
Gegenstandsbereiche sehr eng mit der Lebenswelt von Grundschulkin-
dern verbunden sind, die neben der Bewirtschaftung ihres Taschen-
geldes die Rollen des Sparers, des Beraters ihrer Familien und die des
Kdufers einnehmen. Dabei ist 6konomische Handlungskompetenz (Wis-
sen, Verstehen, Handeln, Reflektieren) gefordert, die in einer bestimm-
ten Sprachform und unter Anwendung besonderer Fertigkeiten vollzo-
gen wird und die Einhaltung eines operativen Schemas erfordert. Auch
fordern Knappheitserfahrungen das Setzen von Prioritaten und das Tref-
fen rationaler Entscheidungen. Sie scharfen den Blick fiir 6konomische
Ungleichheit und ihre Ursachen. Dariiber hinaus fordert 6konomische
Bildung ein kritisches Hinterfragen von traditionellen wirtschaftlichen
Fortschritts- und Wachstumsmodellen und fokussiert auf die ethische
Dimension wirtschaftlichen Handelns. Wenn denn Schule auf das Le-
ben vorbereiten soll, diirfen Lernende beim Herausbilden entsprechen-
der Verstehens- und Handlungskonzepte keinesfalls alleine gelassen
werden.

Zuzugeben ist, dass der Schwerpunkt Grundschule und Sachunter-
richt in der Didaktik der 6konomischen Bildung iiber einen langen Zeit-
raum von viel zu wenigen Wissenschaftlerinnen und Wissenschaftlern
nachhaltig betrieben wurde. Jedoch zeugen die im Kontext der Klieme-
Expertise entstandenen Konzeptionen von einem Aufbruch in eine neue
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Ara. Auch in der Wissenschaftsdisziplin der Sachunterrichtsdidaktik
stellt der Schwerpunkt Okonomie ein Spezialgebiet weniger Engagierter
dar, die aufgrund der Vielfalt sonstiger Herausforderungen nicht konti-
nuierlich am Thema arbeiten kénnen. Wie der aktuelle Perspektivrah-
men Sachunterricht belegt, wird der 6konomischen Perspektive mitt-
lerweile auch von Sachunterrichtsdidaktikern ein im Verhaltnis zu den
anderen Zugangsweisen des Unterrichtsfachs gleichberechtigter Status
zuerkannt.

Die Autoren danken der Joachim Herz Stiftung herzlich fir die Férde-
rung des Projekts.

Nirnberg und Karlsruhe im Juni 2013
Prof. Dr. Holger Arndt, Prof. Dr. Eberhard Jung



1. EINLEITUNG, VERLAUF, METHODIK

1.1 ZIELSETZUNG

Bereits Grundschulkinder werden in ihrer Lebenswelt hdufig mit
o6konomischen Herausforderungen konfrontiert, die es zu bewdltigen
gilt. Im Bereich des Konsums sind sie selbst als Nachfrager aktiv, neh-
men Einfluss auf Konsumentscheidungen in der Familie und sind Adres-
saten von Marketingmafinahmen von Unternehmen. Um ihre Bediirfnis-
se zu befriedigen, wirtschaften sie mit knappen Mitteln wie Taschengeld
und Zeit. Daflir bendtigen sie Giiter, die sie teilweise selbst auf Markten
nachfragen. Kinder miissen bei ihren Handlungen Restriktionen be-
riicksichtigen und mit dem Risiko von Fehlentscheidungen umgehen.
Gleichwohl beschrdnkt sich das 6konomisch Bedeutsame auch bei Kin-
dern nicht auf den Konsumbereich. Hin und wieder erfahren sie etwas
von den finanziellen Planen, Hoffnungen und Sorgen ihrer Eltern und
werden unmittelbar oder mittelbar mit gesellschaftlichen Problemen
wie Arbeitslosigkeit, Ungleichheit und Umweltbelastung konfrontiert.
Auch kennen sie zahlreiche staatliche Tatigkeitsgebiete und Institutio-
nen (z.B. Kindergarten, Gemeindeverwaltung, Schule, Polizei). Dariiber
hinaus nehmen sie Spezifika der regionalen Wirtschaft und Aspekte des
Arbeitslebens (etwa iiber die Berufstatigkeit der Eltern) ebenso wahr wie
vielfdltige Aktivititen von Unternehmen. Dabei nehmen sie zur Kennt-
nis, dass viele der von ihnen nachgefragten Produkte (Nahrung, Beklei-
dung, Schuhe) auslandischer Herkunft sind.

Grundschulkinder verfiigen iber regelmafdige Beziige, die es an-
gemessen zu bewirtschaften gilt. Sie nehmen als Marktteilnehmer,
Konsument und Sparer 6konomisch geprdgte Rollen ein, die speziel-
le Verhaltensweisen erfordern. Zu den Rollenanforderungen gehoéren
Eigenschaften wie die des Wahrnehmens, Beurteilens, Verstehens, Ab-
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EINLEITUNG, VERLAUF, METHODIK

wdgens, Entscheidens, Handelns und Reflektierens, die fachliches Wis-
sen erfordern. Dabei gilt es, Selbststandigkeit und Verantwortungsiiber-
nahme zu entwickeln. Ziel ist es auch, Impulse zu kontrollieren, {iber ein
Lernen aus Fehlkdufen das Konsumentenverhalten zu verbessern und
illegales Verhalten zu vermeiden.

Aufgrund ihrer lebensweltlichen Erfahrungen neigen Kinder auch
ohne schulisches Lernen dazu, sich eigene Erklarungen z.B. iber
Tauschvorgidnge, die Verfiigbarkeit von Geld und 0konomische Un-
gleichheit zu bilden. Sie versuchen, sich in Form von Konzepten, Theo-
rien und mentalen Modellen die Welt zu erkldren und laufen dabei Ge-
fahr, dass es sich angesichts der implizierten hohen Abstraktions- und
Schwierigkeitsgrade um Fehlkonzepte (Aprea 2013; diSessa 2006; Duit
1999; Norman 1983) handeln kann. Hingegen verlangen die dabei erfah-
renen Wahrnehmungsbilder des Okonomischen nach einer unmittelba-
ren pddagogischen Auseinandersetzung. Sie diirfen nicht unbewadltigt
bleiben und kénnen nicht in die Sekundarstufen des Bildungssystems
verschoben werden. Folglich bedarf es bereits friihzeitig systematischer
Lernvorgdnge im Bereich der 6konomischen Bildung, so dass die Kin-
der ihre 6konomisch geprdgte Umwelt verstehen und Herausforderun-
gen in 6konomisch geprdgten Lebenssituationen erfolgreich bewdltigen
konnen.

Das Grundschulfach Sachunterricht thematisiert geographische, his-
torische, volkskundliche, wirtschaftskundliche, sozialkundliche, tech-
nische und naturkundliche Sach- und Problemverhalte. Da es deren un-
terschiedliche Perspektiven reflektiert und grundlegende Wissens- und
Handlungsbereiche vernetzt, erfiillt es die an ein Zentrierungsfach ge-
stellten Anforderungen. Damit bildet der Sachunterricht auch den Ort fiir
die Vermittlung 6konomischer Gegenstandsbereiche. Sein Anspruch als
grundlegendes Bildungsfach setzt insbesondere dann ein, wenn kindli-
che Verstehenskonzepte nicht mit wissenschaftlichen Erklarungskon-
zepten Ubereinstimmen. Strategisch schliefit es die Liicke zwischen
den zufdllig und unsystematisch gemachten lebensweltlichen Sach-
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KAPITEL1

erfahrungen und den unter institutionellen schulischen Bedingungen
erworbenen Kompetenzerfahrungen. Jedoch handelt es sich beim Sach-
unterricht nicht um ein Schulfach im herkdmmlichen Sinne, sondern
um einen Unterrichtsbereich, der unterschiedliche fachliche Gegen-
standsbereiche in verschiedenen Perspektiven integriert. Dabei wirkt
im konkreten Unterrichtsgeschehen und auch in der Lehramtsbildung
erschwerend, dass die Didaktik des Sachunterrichts nicht nur eine Fach-
wissenschaft als Referenzdisziplin besitzt, sondern mehrere.

Angesichts der lebensweltlichen Bedeutung ¢konomischer Gegen-
standsbereiche fiir Kinder und den Zielsetzungen des Schulfachs Sach-
unterricht scheint der Einbezug 6konomischer Inhalte in das Bildungs-
bestreben der Primarstufe als unverzichtbar. Die vorgelegte Expertise
verfolgt das Ziel, eine Bestandsaufnahme iiber die Lage der 6konomi-
schen Bildung in der Primarstufe aus der padagogischen, didaktischen
und bildungsadministrativen Perspektive zu leisten. Dazu wurde be-
wusst ein breit angelegter Untersuchungsrahmen gewahlt. Er umfasst
die speziellen bildungstheoretischen Grundlagen Okonomischer Bil-
dung in der Primarstufe ebenso wie das Eingebundensein ¢konomi-
scher Lehr-Lernprozesse in den schulstufenbezogenen Unterrichtsbe-
reich Sachunterricht. Des Weiteren werden didaktische Konzeptionen
der 6konomischen Bildung und ein interdisziplindres Konzept, die in
der Tradition des von der Klieme-Expertise (Klieme u. a. 2003) initiierten
Reformprogramms entstanden sind, hinsichtlich ihrer Verwendung in
der Primarstufe dargestellt und gewichtet. Abschlieflend wird der Fra-
ge nachgegangen, ob der bedeutsame Bildungsbereich (6konomische
Bildung im Rahmen der Primarstufe) in den curricularen Vorgaben der
Bundesldnder eine angemessene Beriicksichtigung findet.

Die erzielten Erkenntnisse dienen der Herausstellung des ¢kono-
misch Bedeutsamen fiir den Sachunterricht der Primarstufe. Auch lie-
fern sie Impulse zu Verbesserungen auf der curricularen Ebene. Darliber
hinaus koénnen sie als Grundlage fiir weitere einschlagige Projekte die-
nen, z.B. um
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EINLEITUNG, VERLAUF, METHODIK

= die im Rahmen dieser Studie ermittelten fachdidaktischen Vorgaben
(Ziele, Kompetenzen, Standards) mit der unterrichtlichen Wirklich-
keit zu vergleichen,

= Instrumente zum Erwerb und zur Diagnostik 6konomischer Kompe-
tenzen zu erstellen,

= Mikro- und Makromethoden auf den angestrebten Kompetenzerwerb
abzustimmen,

= Lehrerbildungskonzepte zu entwickeln und zu implementieren.

Die Expertise versteht sich als Analyse und Bewertung wesentlicher
Konzepte, Kompetenzen, Standards und Inhalte der 6konomischen Bil-
dung in der Primarstufe. Sie wurde von Wirtschaftsdidaktikern verfasst,
woraus Unterschiede zu sachunterrichtsdidaktischen Analysen (Fach-
bezug, Perspektiven, Begrifflichkeiten und Bezugsliteratur) resultieren.
Um die eigenstandige Lektiire der einzelnen Kapitel zu ermdglichen,
waren leichte Redundanzen in einzelnen Passagen nicht zu vermeiden.

1.2 ZUM VERLAUF DER ERKENNTNISFINDUNG

Nach der Offenlegung der Ziele (erstes Kapitel) werden im zweiten
Kapitel wesentliche fachdidaktische Grundlagen 6konomischer Bildung
gesichtet, diskutiert und auf die Spezifika des Lernens in der Primarstu-
fe bezogen. Die Ausfithrungen iiber grundlegende allgemeindidaktische
Modelle, fachdidaktische Konzepte und Prinzipien sind sowohl im Hin-
blick auf die Inhalte, Perspektiven und anzustrebenden Kompetenzen als
auch auf die Unterrichtsgestaltung und die Zusammenhdnge zu ande-
ren Sachunterrichtsteildisziplinen von Bedeutung. Das Kapitel verdeut-
licht die Besonderheiten 6konomischer Bildung, was fiir das vertiefte
Verstandnis des vierten und fiinften Kapitels hilfreich ist, etwa bei der
Identifikation von zu berlicksichtigenden Lebenssituationen und Gegen-
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KAPITEL1

standsbereichen, bei der Beurteilung der Frage des Fachzuschnitts und
auch beider Bestimmungvon relevanten Denkschemata bzw. Kategorien.

Da der Sachunterricht den Ort der Vermittlung des ékonomischen
Lernens in der Grundschule bildet, wird im dritten Kapitel ein intensiver
Blick auf diesen Unterrichtsbereich und seine didaktischen Anforderun-
gen gerichtet. Uber den Bildungsauftrag des Faches, seine Zielsetzungen
und die Einbindung spezieller didaktischer Kategorien (Lebenswelt,
Kind, Sache) werden die Besonderheiten seiner Didaktik erschlossen.
Grundsatzlich gilt es, den Beitrag der 6konomischen Bildung fiir die
Lernenden der Primarstufe im Spannungsverhdltnis zwischen den Ge-
gensdtzen Instruktion und Konstruktion zu begriinden. Okonomische
Bildung im Sachunterricht sollte einerseits in direktem Bezug zur Le-
benswelt und den Vorkenntnissen der Lernenden erfolgen, andererseits
sollte sie die Spezifika 6konomischen Denkens einbeziehen, auch um
okonomische Gegenstandsbereiche und Perspektiven von denen ande-
rer Sachunterrichtsteildisziplinen abzugrenzen. Im Verlauf des Kapitels
werden spezielle Herausforderungen an die Didaktik der 6konomischen
Bildung in der Primarstufe verdeutlicht, spezielle Denkschemata einbe-
zogen und brauchbare didaktische Konzeptionen erldutert.

Im vierten Kapitel werden die im Kontext der Klieme-Expertise ent-
standenen grundschulbezogenen fachdidaktischen Konzeptionen ge-
nauer analysiert. Es handelt sich um die Konzeptionen: Kompetenzen der
O0konomischen Bildung fiir allgemein bildende Schulen und Bildungsstan-
dards fiir den Grundschulabschluss (DeGOB 2006), Okonomische Bildung
als Allgemeinbildung von der Primarstufe bis zur Sekundarstufe II (Kamin-
ski, Eggert 2008), Okonomische Bildung an allgemeinbildenden Schulen
(Retzmann u.a. 2010) und die beiden Perspektivrahmen Sachunterricht
der Deutschen Gesellschaft fiir Didaktik des Sachunterrichts e. V. (GDSU
2002; 2013)". Diese werden hinsichtlich ihrer Struktur, ihrer Intentionen,

1 Der aktuelle Perspektiviahmen der Gesellschaft fur Didaktik des Sachunterrichts (GDSU 2013)
lag bei der Erstellung der Expertise in der Entwurfsversion (Stand: 16.2.2012) vor. Die im
Jahre 2013 veroffentlichte Endfassung wurde im Rahmen der Drucklegung eingearbeitet.
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den fachdidaktischen Zielvorgaben, den enthaltenen Kompetenzmo-
dellen sowie den angestrebten Kompetenzen und Standards dargestellt,
analysiert und bewertet. Es gilt, die Konzeptionen ihrer didaktischen Be-
deutung angemessen darzustellen und ihre fiir die Primarstufe bedeu-
tenden Gehalte zu identifizieren.

Im flinften Kapitel werden die Sachunterrichtscurricula aller Bundes-
lander untersucht. Die primdre Zielsetzung besteht darin zu eruieren, ob
wesentliche Gegenstandsbereiche Beriicksichtigung finden und welcher
Stellenwert der 6konomischen Bildung in der Grundschule seitens der
Bildungsadministration eines Bundeslandes zugestanden wird. Hierzu
wird zundchst ein Analysesystem entwickelt und begriindet, das seine
Analyseeinheiten aus den im vorigen Kapitel erdrterten Bildungsstan-
dards generiert. Auf dieser Basis werden sowohl die Bundesldnder ein-
zeln analysiert als auch miteinander verglichen. Die Anhdnge A, Bund C
dienen der Vertiefung und dem Beleg der zusammenfassenden Darstel-
lung dieses Kapitels.

Im abschlielenden sechsten Kapitel werden die erzielten Erkennt-
nisse zusammengefasst, Ansatzpunkte zu ihrer weiteren Verwendung
aufgezeigt und im Hinblick auf einen fiir die Primarstufe verbindlichen
curricularen Kern gebiindelt. Da fachdidaktisch begriindete Ziele, Inhal-
te und Verfahrensweisen nicht als alleinige Erfolgsgaranten fir zeitge-
mafle Lehr-Lernprozesse gelten konnen, geraten ausblickend die Qualifi-
kation der Lehrkrdfte und die Qualitdt der Schulbiicher in den Fokus der
Betrachtung. Anders als in den Lehramtsdisziplinen der Sekundarstufen
resultiert aus der Rahmung der Lehramtsbildung des Sachunterrichts
eine besondere Situation, die durch Zusammenfassung der unterrichtli-
chen Sachfiacher entsteht (Gruppen: sozialwissenschaftliche /naturwis-
senschaftliche Sachficher), die in ihrer Gesamtheit nicht zu studieren
sind. In der schulischen Wirklichkeit bedeutet dies, dass die fachbezo-
gene Welterkldrung nach dem didaktischen Instrumentarium anderer
Facher erfolgen muss. Diese besondere Situation scheint zu einem Be-
deutungsgewinn fiir die verwandten Medien - speziell der Sachunter-
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richtsschulbiicher — zu fiithren, deren jeweilige Fachinhalte und Qualitdt
es zu untersuchen gilt. Jedoch beinhalten beide Aspekte, wegen ihrer
Komplexitdat und ihrer Bedeutung, Fragestellungen fiir weitere Studien.



2. BILDUNGSTHEORETISCHE GRUNDLAGEN
OKONOMISCHER BILDUNG IN DER PRIMAR-
STUFE?

2.1 UBERBLICK

In diesem Kapitel werden didaktische Grundlagen mit besonderer
Relevanz fiir den Erwerb 6konomischer Kompetenzen erdrtert. Hierzu
gehoren neben Modellen vor allem didaktische Konzepte und domdnen-
spezifische Prinzipien. Diese Erdrterungen weisen zundchst einen all-
gemeinen Charakter auf, sind jedoch fiir die fundierte Konzeption von
Wirtschaftsunterricht unerlasslich, da er sich vielfach auf Theorien der
Allgemeindidaktik bezieht. Diese Ausfiihrungen werden dann auf die
O0konomische Bildung bezogen, wobei insbesondere ein Bezug auf die
Besonderheiten des Lernens in der Primarstufe erfolgt. Grundschul-
unterricht hat unter der Mafigabe multikriterialer Zielerreichung, also
der Forderung von Leistungs- und Personlichkeitsentwicklung, den An-
spruch, fiir alle Kinder passende Lernangebote zu bieten. Vor dem Hin-
tergrund der groflen Heterogenitdt in Grundschulklassen folgt daraus
die Notwendigkeit eines adaptiven Lernangebots, um sowohl Lern- und
Leistungserfolge als auch eine Forderung von Selbstkonzept und Inter-
esse zu erzielen. Ein Spezifikum der Grundschule ist auch das geringe
Alter der Lernenden, das im Vergleich zu denen der Sekundarstufe I mit
eingeschrankten Vorkenntnissen und einer eher geringen Fahigkeit zur
Abstraktion einhergeht. Letzteres ist sowohl bei der Ziel- und Inhalts-
auswahlalsauch bei der methodischen Gestaltung des Wirtschaftsunter-
richts essentiell, da viele seiner Gegenstandsbereiche als theoretisch
und abstrakt gelten. Die sich auch aus dieser Gegebenheit ableitende For-

2 Zahlreiche Ausfiihrungen dieses Kapitels wurden tibernommen von Arndt (2013).
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derung nach einem Bezug zum Alltagswissen bzw. zu Lebenssituationen
der Lernenden ist jedoch zu ergdnzen um den Auftrag der Grundschulen,
Anschlussfdahigkeit an die Fachdisziplinen in der Sekundarstufe zu ge-
wahrleisten und somit einen Beitrag zur Wissenschaftsorientierung zu
leisten. Insofern hat der Sachunterricht eine doppelte Anschlussaufgabe.
Weiterhin ist zu konstatieren, dass im Primarbereich 6konomische The-
men nicht in einem eigenstandigen Unterrichtsfach, sondern im Rah-
men des Sachunterrichts behandelt werden. Entsprechend stellen sich
die Fragen nach einer addquaten Reprdsentation 6konomischer Inhalte
im Sachunterricht und nach einer gelungenen Integration in den Unter-
richt mit den anderen (Teil-)Domadnen des Fachs.

Zum besseren Verstandnis der nachfolgenden Abschnitte erfolgt zu-
ndchst eine kurze Erdrterung der relevanten Begrifflichkeiten: Die Be-
griffe »didaktisches Modell«, »Unterrichtskonzept« und »didaktisches
Prinzip« bzw. ihre jeweiligen Auspragungen sind nicht leicht bzw. nicht
trennscharf voneinander abzugrenzen. Hierzu drei Definitionen:

= Ein didaktisches Modell ist ein »auf Vollstandigkeit zielendes
Theoriegebaude zur Analyse und Planung didaktischen Handelns in
schulischen und anderen Lehr- und Lernsituationen« (Blankertz 1969;
zitiert nach Jank /Meyer 1994: 17).

»Unterrichtskonzepte sind Gesamtorientierungen methodischen

Handelns, in denen ... Unterrichtsprinzipien, allgemein- und fachdi-
daktische Theorieelemente und Annahmen iiber die organisatorisch-
institutionellen Rahmenbedingungen und die Rollenerwartungen an
Lehrer und Schiiler integriert werden« (Meyer 1987: 208).

»Didaktische Prinzipien sind Grundsdtze der Stoffauswahl, -anord-
nung und -darbietung, die teils aus pddagogischen Erfahrungen
gewonnen sind, teils auf lernpsychologischen Grundlagen beruhen«
(Schwartze /Fricke 1987: 164).
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Unterschiede ergeben sich sowohl bzgl. Reichweite und Giiltigkeitsan-
spruch, der bei den didaktischen Modellen am weitesten reicht, als auch
hinsichtlich des Konkretisierungsgrads, der bei den didaktischen Prin-
zipien am ausgeprdgtesten ist. Die stdrkste Orientierung fiir ihr Han-
deln entfalten die didaktischen Prinzipien vermutlich aufgrund ihres
konkreten Charakters und der damit einhergehenden »Griffigkeit« und
Handhabbarkeit.

Da diese Kriterien jedoch stetigen und nicht diskreten Charakter ha-
ben, die Uberginge also flieRend sind, ist eine eindeutige und unum-
strittene Zuordnung nicht durchgangig moglich und im Hinblick auf das
Verstandnis von Lehr-Lernprozessen auch nur bedingt relevant.

2.2 DIDAKTISCHE MODELLE

Zu den didaktischen Modellen werden in der Regel die bildungs-
theoretische Didaktik (bzw. kritisch-konstruktive Didaktik), die lern-
theoretische Didaktik, die informationstheoretisch-kybernetische Di-
daktik, die konstruktivistische Didaktik, die kommunikative Didaktik,
die evolutiondre Didaktik und die subjektive Didaktik gezdhlt. An dieser
Stelle seien die drei Modelle kurz skizziert, die die frithere und gegen-
wartige Diskussion besonders prag(t)en:

Zu den Vertretern der bildungstheoretischen bzw. kritisch-konstruktiven
Didaktik gehdren neben Wolfgang Klafki u.a. Eduard Spranger und Erich
Weniger. Die zentrale Frage dieses Modells ist die nach den Bildungszie-
len und -inhalten des Unterrichts. Dabei wird ein lediglich materialer
Bildungsbegriff, der sich in der Kenntnis zahlreicher Wissensbestande
erschopft, abgelehnt. Aber auch die reine Fokussierung auf ein funktio-
nales und methodisches Bildungsverstandnis verwirft Klafki als unzu-
reichend. Vielmehr gelte es, beide miteinander in Einklang zu bringen.
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So sind Inhalte weniger als Selbstzweck zu verstehen, sondern dienen
der Erschliefung allgemeiner Erkenntnisse, Strukturen und Denk-
schemata: »Der Lernende gewinnt iber das am Besonderen Erarbeitete
allgemeine Einsicht in einen Zusammenhang, einen Aspekt, eine Di-
mension seiner naturhaften und/oder kulturell-gesellschaftlich-politi-
schen Wirklichkeit, und zugleich damit gewinnt er eine ihm bisher nicht
verfiighbare neue Strukturierungsmoglichkeit, eine Zugangsweise, eine
Losungsstrategie, eine Handlungsperspektive« (Klafki 1985: 90). Dieses
Verstdndnis von Bildung wird auch als kategoriale Bildung bezeichnet, da
dem Begriff der Kategorie zentrale Bedeutung zukommt.

Der aus der Philosophie stammende Begriff der Kategorie bezeichnet
Oberbegriffe, unter die sich unterschiedliche Phanomene subsumieren
lassen. Anhand solcher vereinfachenden Denkschemata wird die Kom-
plexitdt der Wirklichkeit reduziert und ein — wenngleich nur unvollkom-
menes — systematisches Verstandnis der Welt ermdglicht. Als Begriinder
der Kategorienlehre gilt Aristoteles, der mit Hilfe von Kategorien ontolo-
gische Fragestellungen zu beantworten suchte (Horster 1995), wahrend
spdter Kant Kategorien als erkenntnistheoretische Instrumente verwen-
det (Gerhardt 1995). In den 1960er Jahren finden Kategorien durch Klafkis
Konzept der kategorialen Bildung Eingang in die allgemeindidaktische
Diskussion. Klafki versteht darunter »das Sichtbarwerden von »allgemei-
nen« Inhalten, von kategorialen Prinzipien im paradigmatischen »Stoffs,
also auf der Seite der sWirklichkeits, ist nichts anderes als das Gewinnen
von >Kategorien< auf der Seite des Subjekts« (Klafki 1975: 43).

Generell kommen Kategorien nach Dauenhauer fiinf Funktionen zu,
neben einer Erklarungsfunktion (Erleichterung des Verstehens), einer
Halterungsfunktion (Kategorien sind zeitlich ldnger verwertbar als z. B.
einzelne politische Themen) und einer Behaltensfunktion (Lernhilfen
dahingehend, dass Kategorien auf bekannte Strukturen in neuen Stoffen
hinweisen) sind dies:
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= Reduktionsfunktion: Kategorien helfen der Lehrkraft, die komplexe
Thematik in ihrer Breite und Tiefe derart an die Lerngruppe anzupas-
sen, dass das fiir das Verstandnis Wesentliche erhalten bleibt, wah-
rend auf andere Aspekte des Themas verzichtet werden kann. So kann
das Wesentliche deutlicher hervortreten und Unterrichtszeit 6kono-
misch verwendet werden.

» Transferfunktion: Im kategorialen Denken gestdrkte Schiiler kdbnnen
an einem Stoffgebiet erkannte Inhalte und Strukturen mit Hilfe von
Kategorien leichter auf andere Themen tibertragen (Dauenhauer 2001).

Klafkis Modell der kategorialen Bildung wurde seitens mehrerer Wirt-
schaftsdidaktiker aufgegriffen und dient als Bezugspunkt des Konzepts
der kategorialen 6konomischen Bildung (vgl. 2.3.3).

Die lerntheoretische Didaktik wurde insbesondere durch Paul Heimann,
Gunter Otto und Wolfgang Schulz begriindet. In Abgrenzung zur bil-
dungstheoretischen Didaktik wird kein Primat der Didaktik anerkannt,
sondern ein Interdependenzverhaltnis von Entscheidungsfeldern (Ziele,
Thema, Methodik, Medien) und Rahmenbedingungen gesehen. Im Zu-
sammenhang der Planung ergibt sich folglich kein linearer, sondern ein
zirkuldrer Prozess. Im Rahmen dieses Modells wird das Vorgehen abge-
lehnt, zundchst die Ziele festzulegen und die Inhalte auszuwahlen und
erst auf dieser Basis Methoden und Medien zu konkretisieren (dieses
Vorgehen entsprdche dem »Primat der Didaktik« der bildungstheoreti-
schen Didaktik). Stattdessen empfiehlt sich vielmehr, zundchst — aus-
gehend von den Rahmenbedingungen bzw. Bedingungsfeldern - eine
Grobplanung in den vier Entscheidungsfeldern vorzunehmen (wobei
durchaus bei den Zielen und Inhalten begonnen werden kann) und dann
zunehmend konkreter zu werden. Beim Prozess der Konkretisierung und
zunehmenden Feinplanung kann sich dann Anderungsbedarf innerhalb
der einzelnen Entscheidungsfelder ergeben.
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INTENTIONALITAT e —_ THEMATIK
METHODIK e — MEDIENWAHL
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BEDINGUNGSFELDER
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ANTHROPOGENE SOZIOKULTURELLE
VORAUSSETZUNGEN VORAUSSETZUNGEN

Abb. 2.1: Interdependenzen der Entscheidungs- und Bedingungsfelder der lern-
theoretischen Didaktik. Orientiert an: Euler /Hahn 2004: 49

Die padagogischen Auspragungen des Konstruktivismus beziehen sich
hdufig auf die (nicht unumstrittene) philosophische Erkenntnistheorie
des Konstruktivismus, der zufolge Menschen nicht in der Lage sind, die
objektive Realitit zu erkennen, da sich jedes Individuum seine Wirklich-
keit selbst im eigenen Gehirn »konstruiert«. Hieraus wird fiir die Pada-
gogik als Konsequenz gezogen, dass Wissen nicht von Lehrern vermittelt
(bildhaft: eingetrichtert) werden kann, sondern der Wissenserwerb des
Lerners im Zentrum des padagogischen Interesses stehen miisse. Ra-
dikale Konstruktivisten wie Ernst von Glasersfeld leiten daraus ab, dass
sich Lernen nicht vom Lehren ableiten lasse und der Lehrer bestenfalls
zum Lernen anregen konne. Wahrend diese Position kaum positive Wir-
kungen auf die Unterrichtswirklichkeit entfalten konnte, hat sich der
moderate oder pragmatische Konstruktivismus als deutlich fruchtbarer er-
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wiesen. Dieser kritisiert zundchst Merkmale des »herkdmmlichen« oder
»traditionellen«, also prakonstruktivistischen, Unterrichts und setzt
dem seine Konzeption entgegen.

Herkdmmlicher Unterricht wird demnach wahrgenommen als leh-
rerzentriert, wobei Instruktion (also Anleiten, Darbieten und Erkldren)
im Vordergrund steht. Die zentrale Aufgabe des Lehrenden besteht in der
Vermittlung von Wissen bzw. dem Aufbau einer epistemischen Struktur.
Diese Vermittlung erfolgt haufig abstrakt und weist kaum Beziige zu rea-
len Situationen oder Problemen auf. Derlei erworbenes Wissen bleibt in
der Regel trage, kann also kaum zur Losung von Problemen angewendet
oder auf strukturdhnliche Probleme transferiert werden, weil es gewis-
sermafien an der Lernsituation »festklebt« und nicht von dieser geldst
bzw. abstrahiert wird. Lehrer ibernehmen in diesem Kontext eine aktive
und dominante Rolle. Im Gegensatz zu ihnen werden die Lernenden pri-
madr von aufden bzw. von der Lehrkraft angeleitet und sind tiberwiegend
passiv und rezeptiv, was demotivierend wirkt.

Dieser etwas iiberzogenen Problemanalyse eines nicht konstruktivis-
tischen Unterrichts steht das Konzept des moderaten Konstruktivismus
quasi als (vermeintliche) Losung gegeniiber: Nicht die Wissensvermitt-
lung, sondern der Wissenserwerb stellt den zentralen Bezugspunkt dar.
Hiermit verlagert sich der Schwerpunkt des Unterrichtshandelns von der
Instruktion zur (individuellen) Konstruktion. Entsprechend soll der Ler-
ner moglichst eigenstandig seine kognitive Struktur erganzen und seine
Kompetenzen starken. Damit das erworbene Wissen nicht trage ist, son-
dern in verschiedenen berufs- und lebenspraktischen Situationen ange-
wendet werden kann, soll es moglichst stark in der kognitiven Struktur
des Lerners vernetzt sein. Kognitionspsychologischen Erkenntnissen
zufolge wird ndmlich das ganze Wissensnetz aktiviert, sobald ein Punkt
des Netzes angesprochen ist. Hieraus ergibt sich als Konsequenz, dass
das Wissen nicht abstrakt und isoliert darzustellen ist, sondern mog-
lichst vielfdltig mit den Vorkenntnissen des Lerners verbunden werden
soll und auflerdem seine vielfaltigen Anwendungsbeziige herauszuar-
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beiten sind. In diesem Zusammenhang ist das Prinzip des situierten Ler-
nens bedeutsam, demzufolge Wissen in Situationskontexte eingebun-
den sein soll, so dass es in Anwendungssituationen aktivierbar ist. Wird
Wissen nun nicht rein abstrakt vermittelt, sondern im Zusammenhang
mit einer authentischen Problemsituation erworben, kann es beim spa-
teren Auftreten einer solchen Problemsituation wieder aktiviert werden.
Allerdings »klebt« das so erworbene Wissen zundchst noch an dieser
Situation bzw. diesem Kontext und kann nicht in anderen Situationen
aktiviert werden. Deshalb sollte einem ersten Erwerb eine Loslésung von
der urspriinglichen Situation (eine sogenannte Dekontextualisierung)
folgen, indem das abstrakte Prinzip erarbeitet wird. Dieses abstrakte
Prinzip als solches kann nun auch nicht ohne weiteres zur Losung kon-
kreter Probleme verwendet werden. Deshalb ist in einem dritten Schritt
darauf zu achten, dass es mit moglichst vielen unterschiedlichen Situa-
tionen verkniipft bzw. an ihnen angewendet wird. Insgesamt handelt es
sich somit um eine Kombination induktiven und deduktiven Vorgehens:

>

INDUKTION DEDUKTION

>

LLGEMEINES PRINZIP

bl

Abstraktionsgrad

'I’E°b|e"“_' Problem- Problem- Problem-
Ptsu "":85 16sungs- 16sungs- 18sungs-
el ‘Z“’“ situation situation situation

v

Zeitlicher Verlauf des Lernprozesses

Abb. 2.2: Verhdltnis von Induktion und Deduktion
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Um die Verkniipfung des Wissens mit moglichst vielen und geeigneten
Situationen (daher der Begriff des situierten Lernens) zu gewdhrleis-
ten, sollten insbesondere folgende Prinzipien berticksichtigt werden:
Authentizitdt der Problemstellungen, Lerneraktivierung, Verwendung
multipler Kontexte und Perspektiven, kooperatives und soziales Lernen.

Die Aufgabe der Lehrenden wird darin gesehen, Lernumgebungen
zur Verfligung zu stellen, die den erwdhnten Prinzipien gerecht werden.
Ferner sollen sie die Lernenden beraten und unterstiitzen, sich aber mit
direkter Instruktion eher zuriickhalten.

Hinsichtlich des Innovationsgehalts des padagogischen Konstrukti-
vismus, der seit ca. Mitte der 90er Jahre verstdrkt rezipiert wird, ist rela-
tivierend anzumerken, dass viele seiner Positionen nicht wirklich neu
sind und sich von bisherigen Ansdtzen eher durch eine andere Termi-
nologie unterscheiden. So wird bei Bruners Konzept des entdeckenden
Lernens aus dem Jahr 1970 ebenfalls der eigenstindige Wissenserwerb
durch die Schiiler propagiert. Ferner ergeben sich viele Nahen des Kon-
struktivismus zum Konzept der Handlungsorientierung der 80er und
90er Jahre (vgl. 2.3.2). Allerdings sensibilisiert dieses didaktische Modell
verstdrkt fiir die individuellen Lernvoraussetzungen und den Ansatz des
Konzeptwechsels.?

Wenngleich insbesondere die skizzierten Modelle in der Wissen-
schaft zu ihrer Zeit jeweils intensiv und kontrovers diskutiert wurden
bzw. im Fall des Konstruktivismus noch diskutiert werden, entfalten
die relativ abstrakten Modelle eine iberschaubare Bedeutung fir die
Unterrichtspraxis. Fiir die Frage des Erwerbs 6konomischer Bildung in
der Grundschule ldsst sich jedoch festhalten, dass die bildungstheore-
tische Didaktik eine wichtige theoretische Grundlage sowohl fiir die
Notwendigkeit der exemplarischen Stoffauswahl als auch fiir das in 2.3.3
erorterte Konzept der kategorialen 6konomischen Bildung darstellt. Die

3 Fir eine ausfihrlichere und differenziertere Darstellung des Konstruktivismus sei auf Moller
(2001) verwiesen.
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lerntheoretische Didaktik hingegen sensibilisiert fiir die Notwendig-
keit, tiber Ziele und Inhalte hinauszudenken und weitere Faktoren bei
der Unterrichtsgestaltung zu berticksichtigen. Der (moderate) Konstruk-
tivismus liefert eine theoretische Fundierung eines lernerzentrierten
Unterrichtsverstandnisses, das den Spezifika der Grundschule wie He-
terogenitdt, der damit einhergehenden Notwendigkeit der Individuali-
sierung, starke Beriicksichtigung der Vorkenntnisse, Lebensweltbezug
und Multiperspektivitdt bzw. ficheriibergreifendes Lernen gerecht wird.

2.3 UNTERRICHTSKONZEPTE

Im Vergleich zu didaktischen Modellen haben Unterrichtskonzepte
einen geringeren Wirkungsanspruch und eine weniger stringente und
umfassende theoretische Verortung. Gleichwohl geben sie Lehrkraften
durchaus erfolgreich eine grundsdtzliche Orientierung, insbesondere
weil sie normative Komponenten enthalten, also Aussagen dartiber, wie
»guter« Unterricht zu gestalten ist. Die verschiedenen Unterrichtskon-
zepte koénnen je nach Situation herangezogen werden, schlieflen sich
also nicht gegenseitig aus. Die Zahl an allgemeinen Unterrichtskonzep-
tionen ist recht hoch, wie folgende Auswahl verdeutlicht: Entdeckendes
Lernen, sinnhaft rezeptives Lernen, Handlungsorientierung, Projektun-
terricht, programmierter Unterricht, offener Unterricht, erfahrungsbe-
zogener Unterricht, genetischer Unterricht, kommunikativer Unterricht.
Dariiber hinaus wurden mehrere Konzepte mit fachlichem Bezug zur
O0konomischen Bildung entwickelt, beispielsweise das der kategorialen
Okonomischen Bildung, der institutionen6konomischen Bildung, der
alltags- und lebensdkonomischen Bildung, der lebenssituationsorien-
tierten dkonomischen Bildung und der sozialwissenschaftlichen Bil-
dung. Nachstehend werden die drei erstgenannten allgemeinen Konzep-
te erOrtert, da sie fiir die Gestaltung des Unterrichts in der Primarstufe

26



BILDUNGSTHEORETISCHE GRUNDLAGEN OKONOMISCHER BILDUNG

von besonderer Bedeutung sind. AnschliefSend werden alle wirtschafts-
didaktischen Unterrichtskonzepte beschrieben und ihre Relevanz fir
den Grundschulunterricht besprochen.

2.3.1 Entdeckendes und rezeptives Lernen

Die beiden Konzepte des entdeckenden und des rezeptiven Ler-
nens stehen in einem komplementdren Verhdltnis zueinander:

NICHT: NICHT:
Mechanisch-rezeptiv Mechanisch-entdeckend
(Auswendiglernen) (unreflektiertes Trial and Error)
PROBLEMORIENTIERTES
LERNEN
sinnvoll-rezeptiv sinnvoll-entdeckend
(AUSLIbel) (Bruner)
= Lehrer entwickelt die Struktur und = Problemhaltige Situation wird vorgegeben
= verkniipft sie mit dem Vorwissen der oder von den Schiilern selbst gefunden
Schiiler (z.B. Uiber Begriffe und Beispiele) = Schiiler entwickeln Lésungsstruktur
= Schiiler kann Struktur rekonstruieren selbststandig
und anwenden = Lehrer gibt bei Bedarf Hinweise
Zentral: Zentral:
Inhalte und das Losungswege
Lernergebnis (Der Weg ist das Ziel)

Abb. 2.3: Vergleich des rezeptiven Lernens (nach Ausubel) und des entdeckenden
Lernens (nach Bruner)

Bruners Ansatz des entdeckenden Lernens (Bruner 1981) stellt statt des
Lehrens das Lernen in das Zentrum seiner Uberlegungen. Der Kernge-
danke besteht darin, dass in der Schulzeit ohnehin nicht alles gelernt
werden kann, was zur Bewadltigung spdterer Aufgaben und Proble-
me notig ist. Deswegen ist der Erwerb einer epistemischen kognitiven
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Struktur bzw. von Fachwissen, das bei herkémmlichem Unterricht ohne-
hin oft trage ist, weniger bedeutsam. Vielmehr sollten Schiiler Problem-
l6sestrategien (Fachbegriff: eine heuristische kognitive Struktur) erwer-
ben und zwar, indem sie moglichst eigenstandig Probleme 16sen. Durch
die selbststindige Bewaltigung von Aufgaben und Problemen lernen die
Schiiler sowohl fachliche Inhalte als auch Problemldsestrategien. Ferner
erhofft sich Bruner einen erhohten Anteil intrinsischer Motivation.

Als Gegensatz zu Bruners Konzept ldsst sich Ausubels Ansatz des re-
zeptiven Lernens betrachten (Ausubel 1974). Wdhrend bei Bruner die In-
halte eher instrumentellen Charakter haben und dazu dienen, Problem-
losestrategien zu entwickeln, steht deren Vermittlung durch den Lehrer
bei Ausubel im Zentrum. Dabei sollen die Schiiler das Wissen nicht selbst
entdecken, sondern erhalten es rezeptiv in fertiger Form. Es soll mog-
lichst klar strukturiert vom Lehrer dargeboten werden. Fiir Ausubel ist
bedeutsam, dass die Inhalte von den Lernenden auch tatsdchlich ver-
standen werden und somit sinnhaft und nicht mechanisch gelernt wird.
Hierzu ist insbesondere die Verkniipfung der neuen Inhalte mit der bis-
herigen kognitiven Struktur der Schiiler notwendig. Um beim darbieten-
den Lehren verstindnisvolles Lernen der Schiiler zu erméglichen, sollte
der Lehrer ...

= advance organizer verwenden, also zu Beginn einer Lehreinheit einen
groben Uberblick tiber deren Inhalte geben. Dadurch wird eine Art
»kognitives Skelett« bzw. eine Grundstruktur aufgebaut, das dann im
Verlauf mit »Fleisch« gefiillt, also mit Details angereichert wird. Die
lernférderliche Wirkung von advance organizern ist empirisch viel-
fach belegt.

= intensiv mit den relevanten Begriffen und Konzepten arbeiten, z. B.
Beziehungen zwischen ihnen aufzeigen oder Ahnlichkeiten und Un-
terschiede herausstellen.

= die Lernergebnisse durch wiederholte Darbietung, Ubungen und An-
wendungsbeispiele konsolidieren.
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Die beiden Konzepte von Bruner und Ausubel schlief3en sich nicht aus,
sondern kdnnen durchaus miteinander kombiniert werden. So kénnte
sich das rezeptive Lernen zur strukturierten und systematischen Dar-
stellung komplexer Sachverhalte, wie sie einigen 6konomischen Pha-
nomenen immanent sind, oder bei Zeitknappheit anbieten. Ansonsten
empfiehlt sich jedoch gerade in der Grundschule, Unterricht nach dem
Konzept des entdeckenden Lernens zu strukturieren.

2.3.2 Handlungsorientierung

Ahnlich wie beim Konstruktivismus finden sich fiir das Kon-
zept der Handlungsorientierung keine eindeutigen Definitionen, da sich
zahlreiche Wissenschaftler und Autoren darauf bezogen haben. Ent-
sprechend bleibt dieses Konzept ein wenig diffus, wenngleich es sich
im Hinblick auf seine Ausprdgung im Zusammenhang mit Wirtschafts-
unterricht anhand seiner theoretischen Grundlagen, seiner Zielsetzung
und insbesondere seiner Prinzipien umreifien ldsst.

Als theoretische Grundlagen des handlungsorientierten Unterrichts-
konzepts sind insbesondere die Arbeiten Piagets (vgl. Piaget 1948) und
Aeblis (vgl. Aebli 2006) bedeutsam. Piaget sieht im Handeln die erste
Form der Erfahrungsbildung. Ihm zufolge entwickeln sich die Denkope-
rationen aus Handlungen heraus. Entsprechend sieht Aebli im Handeln
mehr als rein manuelle Tatigkeiten: »Handlungen sind zielgerichtete, in
ihrem inneren Aufbau verstandene Vollziige, die ein fassbares Ergebnis
erzeugen« (Aebli 2006: 182). Im Zusammenhang zur Bewdltigung von
Problemen besteht eine Handlung aus dem Zyklus von Planung, Durch-
fihrung und Kontrolle. Handlungsorientierter Wirtschaftsunterricht
strebt als Ziel auch den Erwerb von Handlungskompetenz an.

Auch die Rollen der Lehrenden und Lernenden dhneln denen des Kon-
struktivismus. Lehrkrafte sollen geeignete Lernumgebungen verfiigbar
machen, wenig dominant auftreten und hdufiger als Lernberater bzw.
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Moderator agieren. Die Schiiler sollen hingegen aktiv handeln und Ge-
legenheiten bekommen, ihr Wissen und ihre Fihigkeiten anzuwenden,
zu vertiefen und zu vernetzen.

Handlungsorientierter Unterricht konstituiert sich insbesondere
durch folgende Prinzipien und Anforderungen:

= Situiertheit anhand authentischer Probleme

= Ankniipfen an die (kiinftigen) Lebenssituationen der Schiiler

= Berlicksichtigung des Vorwissens

= Lernen in multiplen Kontexten und unter multiplen Perspektiven

» Ganzheitlichkeit, sowohl bzgl. der Inhalte (z. B. Berlicksichtigung
technischer, 6konomischer, rechtlicher, 6kologischer oder sozialer
Aspekte) als auch der Lernbereiche (Verfolgen kognitiver, affektiver
und psychomotorischer Lernziele)

= Lernen im sozialen Kontext

» Handlungen sind von Schiilern moéglichst selbststandig zu planen,
durchzufiihren und zu kontrollieren

= Exemplarisches Arbeiten mit der Konzentration auf Schliissel-
probleme

= Wechsel lernorganisatorischer Formen

= Wechsel zwischen praktischem Tun und kritisch-systematisierender
Reflexion

Sowohl die Kurzbeschreibung des Konzepts als auch die Auflistung sei-
ner Prinzipien zeigen deutlich, dass Handlungsorientierung den Spe-
zifika des Primarstufenunterrichts und den Lernbediirfnissen jlingerer
Kinder in besonderer Weise entgegenkommt, was auch fir den Erwerb
o6konomischer Kenntnisse gilt.

4 Diese Forderung wird durch das Bonmot verdeutlicht: Der Lehrer solle nicht »sage on the
stage« sein, sondern »guide on the side«.
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2.3.3 Kategoriale 6konomische Bildung

Bezugnehmend auf Klafkis Uberlegungen zur kategorialen Bil-
dung (vgl. 2.2) haben mehrere Wirtschaftsdidaktiker Kategoriensys-
teme entwickelt. Hierbei ist die Auswahl und Begriindung relevanter
Kategorien eine Herausforderung, da sie gewissermafien den Kern des-
sen definieren, was die jeweiligen Autoren unter 6konomischer Bildung
verstehen. Schliellich hdangt von den Kategorien ab, welche Inhalte im
Unterricht auszuwadhlen sind, da diese wiederum geeignet sein sollen,
sich mit den Kategorien vertraut zu machen. Mit Hilfe der Kategorien
sollen die Lernenden zunehmend in die Lage versetzt werden, 6konomi-
sche Sachverhalte eigenstdndig kognitiv zu durchdringen. Dass bei der

Auswahl bedeutsamer Kategorien unterschiedliche Vorstellungen beste-
hen, verdeutlicht Abbildung 2.4:

= = +
+) = +)
+ + +

Abb. 2.4: Kategoriensysteme im Vergleich (Hedtke 2011: 19)
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Besondere Verbreitung haben Krubers Vorstellungen zur kategorialen
Wirtschaftsdidaktik erfahren (Kruber 2000). Zundchst identifiziert Kru-
ber 13 Stoffkategorien, die das als relevant wahrgenommene Wissens-

gebiet nach fachwissenschaftlichen Aspekten strukturieren. Diese sind

im Einzelnen:

»Die Verwendungskonkurrenz von Ressourcen dufert sich in Knapp-
heit von Mitteln im Verhaltnis zu den Zielen (Bediirfnissen) der Men-
schen.

Dies erfordert Nutzen-Kosten-Uberlegungen und Entscheidungen
gemafd dem 6konomischen Prinzip unter Risikobedingungen.
Wirtschaften vollzieht sich arbeitsteilig in spezialisierten Berufen,
Betrieben.

Wirtschaftsprozesse bediirfen der Koordination, die in der Marktwirt-
schaft iiberwiegend tiber Mdrkte im Wettbewerb erfolgt.
Wirtschaften vollzieht sich, vermittelt durch Geld, in Wirtschafts-
kreislaufen zwischen Haushalten, Unternehmen, Staat und Ausland.
Wirtschaften ist mit Interdependenzen und oft mit Zielkonflikten
verbunden.

Wirtschaftsprozesse vollziehen sich nicht gleichgewichtig
(Strukturwandel, Gefahr von Instabilititen wie z. B. Inflation,
Arbeitslosigkeit).

Wirtschaften ist mit materiellen und sozialen Ungleichheiten und
Okologischen Problemen verbunden.

Dies erfordert Eingriffe des Staates in den Wirtschaftsablauf oder die
Wirtschaftsordnung (Wirtschafts-, Sozial-, Umweltpolitik).
Wirtschaftliche Veranderungen und wirtschaftspolitische Eingriffe
beriihren die Interessen Einzelner oder von sozialen Gruppen unter-
schiedlich (Interessenkonflikte).

Wirtschaftspolitische Entscheidungen beriihren Werte wie Freiheit,
soziale Gerechtigkeit und Sicherheit und sind daher Gegenstand poli-
tischer Auseinandersetzungen.
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= Wirtschaften erfolgt in einer Rahmenordnung aus rechtlichen,
sozialen und anderen Institutionen (Wirtschaftsordnung, Prinzipien
der Sozialen Marktwirtschaft).

» Wirtschaftsordnung und -verfassung werden im demokratischen
Staat gestaltet und legitimiert (- politische Willensbildung ist spezi-
fischer Gegenstand des Politikunterrichts)« (Kruber 2000: 293f.).

Diese (oder andere) Stoffkategorien sind per se jedoch noch nicht bil-
dungsrelevant. Damit Kategorien ihre Funktion im Sinne Klafkis kate-
gorialer Bildung erfiillen kénnen, sind sie noch in Bildungskategorien
zu transformieren. Hierfiir kénnen nach Kruber fachdidaktische und
allgemeindidaktische Leitfragen verwendet werden. Die nachstehenden
fachdidaktischen Leitfragen sollen gewdhrleisten, dass die ausgewdhl-
ten Inhalte zur 6konomischen Bildung der Lernenden beitragen:

= »Hat der Stoff eine {iber den Tag hinaus reichende Bedeutsamkeit fiir
die Lernenden? Das heifdt: Kann daran etwas fiir die zukiinftige Le-
benssituation der Heranwachsenden als Konsumenten, Erwerbstatige
oder Wirtschaftsbiirger Bedeutsames gelernt werden (objektive Be-
troffenheit und Transferaspekt)?

= Eignet sich der Stoff zur Offenlegung von wirtschaftlichen Zusam-
menhdngen? Das heif3t: Wird die Notwendigkeit, sich angesichts
von Ziel-Mittel-Knappheiten entscheiden, planen und organisieren
zu miissen, deutlich? Sind zur Bearbeitung des Stoffes Nutzen-
Kosten-Uberlegungen erforderlich? Werden Risiken und mégliche
Zielkonflikte wirtschaftlicher Entscheidungen deutlich? Lassen sich
Wirkungszusammenhdnge auf einzelwirtschaftlicher oder gesamt-
wirtschaftlicher Ebene aufzeigen? Kénnen Ursachen gesamtwirt-
schaftlicher Instabilitdten erarbeitet werden?

Eignet sich der Stoff zur Offenlegung von Grundsatzen der Wirt-
schaftsordnung? Das heifdt: Werden Funktionsweise und -bedingun-
gen von Marktmechanismus und Wettbewerb erkennbar? Werden
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Aufgaben, Moglichkeiten und Grenzen staatlicher Wirtschaftspolitik
in der Sozialen Marktwirtschaft und in der sich zunehmend inter-
nationalisierenden Wirtschaft angesprochen?

Eignet sich der Stoff, die engen Verbindungen von Wirtschaft und
Politik zu erkennen? Das heifdt: Werden Interessen, Konflikte, Macht
und die Notwendigkeit einer in der Rechtsordnung verankerten Wirt-
schaftsverfassung angesprochen?

Eignet sich der Stoff, ethische Grundfragen des Wirtschaftens zu be-
arbeiten? Das heif3t: Werden Werte wie Freiheit, soziale Gerechtigkeit,
soziale Sicherheit, Erhaltung der Natur angesprochen?« (Kruber 2000:
294 1)

Die allgemeindidaktischen Fragestellungen dienen sowohl der Motiva-
tion als auch der Berticksichtigung der Lebenssituation der Lernenden,
was angesichts der fachwissenschaftlichen Genese der Stoffkategorien
von besonderer Bedeutung ist. Ansonsten besti{inde die Gefahr, dass die
Inhalte und Kategorien nur von geringer Bedeutung fiir die Lernenden
und damit kaum legitimiert waren.

= »Handelt es sich um ein aktuelles Problem?

= Hat der Stoff Bezlige zur gegenwadrtigen bzw. zukiinftigen Lebens-
situation der Lernenden (subjektive Betroffenheit)?

= Eignet sich der Stoff zum Entscheidungstraining, d. h. handelt es sich
um ein offenes Problem, das verschiedene Losungsmoglichkeiten zu-
lasst?

= Eignet sich der Stoff zum Erlernen von Verhaltensweisen in der Situa-
tion?« (Kruber 2000: 295)

Wenngleich sich die Identifikation fiir die 6konomische Bildung relevan-
ter Kategorien nicht objektiv bewadltigen ldsst, so biindeln sie zundchst
den Kern dessen, was nach Ansicht des jeweiligen Verfassers besonders
wichtig ist. Fiir die in den nachfolgenden Kapiteln beschriebene Analyse
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von Lehrpldnen und Bildungsstandards ist das Konzept der kategorialen
okonomischen Bildung auch angesichts der Kompaktheit der Kategorien
hilfreich.

2.3.4 Institutionendékonomische Bildung

OKONOMISCHE

VERHALTENSTHEORIE = Grundannahme: Individuen werden von ihrem

Eigeninteresse gesteuert und wollen ihren Nutzen
maximieren (Eigennutzenaxiom)

E'x?;tlgra];t = Einfl _l_.ussfaktoren: o )
- Praferenzen der Individuen (stabil)

A - Restriktionen (variabel, gestaltbar)

Struktur ’

von ...

SOZIALE <———I
DILEMMATA
Individuelle Rationalitdt «- kollektive Rationalitat

(kollektive Selbstschddigung durch Verfolgen des
eigenen Vorteils)

... entschdrfen kaum ... entschdrfen

...und reduzieren

MORALISCHE APPELLE INSTITUTIONEN Unsicherheit

Abb. 2.5: Institutionendkonomische Bildung im Uberblick

Der Ausgangspunkt der institutionenékonomischen Bildung ist die An-
nahme, dass die wichtigsten Herausforderungen und sozialen Dilem-
mata (z. B. Umweltprobleme, demographischer Wandel, Staatsverschul-
dung, Arbeitslosigkeit) arbeitsteilig wirtschaftender Gesellschaften auf
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Rahmenbedingungen zuriickzufithren sind, die zu Verhaltens-, Inter-
aktions- und Kommunikationsproblemen fithren (Karpe 2008). Ent-
sprechend stellt sich die Frage, wie sich Verhalten von Individuen und
Organisationen (z.B. Unternehmen) erkldren und beeinflussen ldsst.
Hierfiir werden drei theoretische Bereiche als bedeutsam erachtet: der
rational-choice-Ansatz bzw. die dkonomische Verhaltenstheorie, die
Interaktionstheorie und die Institutionentheorie.

Der rational-choice-Ansatz bzw. die Theorie der rationalen Entschei-
dung, auf die sich die 6konomische Verhaltenstheorie bezieht, erkldrt das
Verhalten von Individuen aufgrund dreier Annahmen:

» Handeln wird durch Praferenzen wie Bediirfnisse, Wiinsche oder Ziele
bestimmt.

= Handeln wird durch Handlungsbeschrankungen bzw. Restriktionen
wie Preise, Einkommen, Steuern, Zeitbedarf, Gesetze und Normen
bestimmt.

= Akteure versuchen, sich nutzenmaximierend zu verhalten, wobei sie
ihre Ziele bzw. Praferenzen unter Berlicksichtigung der Restriktionen
in héchstmoglichem Ausmaf zu realisieren versuchen (vgl. z. B. Cole-
man 1990).

Im Rahmen der 6konomischen Verhaltenstheorie werden die Praferenzen
als stabil und die Restriktionen als variabel angesehen, wobei erstere An-
nahme die Wirklichkeit kaum addquat abbildet, aber ihre Komplexitat zu
Analysezwecken reduziert. Wahrend die 6konomische Verhaltenstheo-
rie das Verhalten einzelner Akteure erklart, beschreibt die Interaktions-
theorie, welche Entwicklungen sich ergeben, wenn mehrere Beteiligte
betroffen sind. Dies ist fiir arbeitsteilige Gesellschaften von besonderer
Bedeutung, da in der Zusammenarbeit erhebliche Effizienzvorteile und
Synergieeffekte realisierbar sind. Die zentrale Frage besteht darin, wie
eine Zusammenarbeit der Akteure zum gegenseitigen Vorteil moglich ist
(Kaminski 2003). Da die Interaktionspartner jedoch nicht als Altruisten
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gedacht werden, sondern gemaf3 der 6konomischen Verhaltenstheorie
ihren eigenen Nutzen zu maximieren suchen, besteht insbesondere bei
Macht- oder Informationsasymmetrien (z.B. bei Prinzipal-Agent-Pro-
blemen) und bei Dilemmasituationen (vgl. weiter unten in diesem Ab-
schnitt) die Gefahr, dass diese Zusammenarbeit misslingt. Die Institu-
tionentheorie und hier insbesondere die Neuere Institutionen6konomik
gibt den gedanklichen Rahmen fiir die Frage, inwiefern Institutionen
die Kooperation egoistischer Akteure derart zu beeinflussen vermogen,
dass sich fiir die Beteiligten trotz Verfolgung ihres Eigennutzes Koopera-
tionsvorteile ergeben.

Institutionen kdnnen »als ein System miteinander verkniipfter, form-
gebundener (formaler) und formungebundener (informeller) Regeln
(Normen) einschlie8lich der Vorkehrungen zu deren Durchsetzung«
(Richter/Furubotn 2003: 7) oder einfacher als »Spielregeln einer Ge-
sellschaft« verstanden werden. Formgebundene Institutionen wdren
beispielsweise Gesetze und Vertrage, wahrend Sitten, vage Tabus oder
Umgangsformen informelle Institutionen darstellen. Indem Institutio-
nen das menschliche Handeln leiten und dessen Freiheit bzw. Willkiir
beschranken, bilden sie einen Rahmen fiir Interaktionsprozesse. Somit
wird das Verhalten von Interaktionspartnern verldasslich antizipierbar,
was gerade bei anonymen Interaktionen unerldsslich ist.

Der Kern der institutionendkonomischen Bildung lasst sich also so
zusammenfassen, dass Institutionen vor dem Hintergrund eigenntitzi-
gen individuellen Handelns einen zentralen Faktor zur Gestaltung von
erfolgreichen Interaktions- und Kooperationsprozessen darstellen. Da
sich zahlreiche bedeutsame Phdnomene, Prozesse und Strukturen mit
diesem Denkansatz analysieren lassen, vermag eine so ausgestaltete
okonomische Bildung zur Analysefdhigkeit und Urteilskompetenz bei-

5 Relativierend sei angemerkt, dass die Ausgestaltung von Institutionen zur Regelung menschli-
chen Verhaltens in komplexen Systemen eine groe Herausforderung darstellt. U.a. aufgrund
zahlreicher Vernetzungen, Riickkopplungsschleifen und Zeitverzégerungen verandern sich die
Systeme hdufig anders, als dies beabsichtigt ist (vgl. z.B. Arndt 2006; Sterman 2000).
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zutragen. Dies gilt auch und insbesondere fiir Kinder im Grundschul-
alter, die mit Hilfe dieses Denkansatzes etliche Probleme und Situatio-
nen, mit denen sie konfrontiert sind, kognitiv durchdringen kénnen.
Gleichwohl ist darauf zu achten, die Lernenden fiir die Grenzen dieses
Denkmodells zu sensibilisieren, so dass sie nicht glauben, Phanomene
damit vollstandig erfassen zu koénnen. Die eingeschrdnkte Aussagekraft
liegt in den Pramissen der 6konomischen Handlungstheorie begriindet,
die sowohl eigennutzenmaximierendes rationales Verhalten als auch
Unverdnderlichkeit der Praferenzen unterstellten, was die Komplexitat
der Wirklichkeit nicht korrekt abbildet. Die Notwendigkeit zur Komple-
xitdtsreduzierung, um als relevant erachtete Sachverhalte genauer ana-
lysieren zu kénnen, spricht jedoch nicht per se gegen dieses Konzept
o0konomischer Bildung. Vielmehr gilt es, wahrend oder nach der Ana-
lyse mit Hilfe dieses Denkschemas einen Vergleich der gewonnenen Er-
kenntnisse mit der Wirklichkeit vorzunehmen.

Das Konzept der institutionentkonomischen Bildung ist — auch in
Kombination mit der kategorialen 6konomischen Bildung — weit verbrei-
tetund findet sich indirekt auch in einigen der im Folgekapitel analysier-
ten Bildungsstandards:

Theoretische Grundlage Verwandte Kompetenz- Verwandte Kompetenz-

der institutionendkono- bereiche in den Bildungs- bereiche in den Bildungs-

mischen Bildung standards der DeGOB standards von Retzmann
u.a.

Okonomische Verhaltens-  Entscheidungen ékonomisch ~ Entscheidung und Ratio-
theorie begriinden nalitdt

Interaktionstheorie Konflikte perspektivisch und  Beziehung und Interaktion
ethisch beurteilen

Institutionentheorie Rahmenbedingungen der Ordnung und System
Wirtschaft verstehen und
mitgestalten

Abb. 2.6: Institutionenokonomische Bildung in den Bildungsstandards
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2.3.5 Alltags- und lebensékonomische Bildung

Aufgrund einer kritischen Wahrnehmung der »verbreiteten Art«
O0konomischer Bildung entwickelte Piorkowsky (2011) das Konzept der
alltags- und lebensdkonomischen Bildung. Bei seiner Kritik bezieht
sich Piorkowsky insbesondere auf fachdidaktische Ansdtze, die die
Wirtschaftsordnung und Kreislaufprozesse in den Fokus der Analyse
nehmen und sich dabei primar am Ordoliberalismus orientieren, wah-
rend sie Alternativen wie Hayeks Arbeiten oder keynesianische Ansitze
ausblenden. Einen solchen Wirtschaftsunterricht sieht Piorkowsky kri-
tisch, da mit der Fokussierung auf die Wirtschaftsordnung Wirtschaft
primadr als gesellschaftliches Subsystem mit Fokus auf Markt- und Wett-
bewerbsorientierung erscheine und viele 6konomisch relevanten Pro-
bleme in den meisten Gesellschaftsbereichen unbeachtet blieben. Am
hdufig im Unterricht verwendeten Modell des Wirtschaftskreislaufs be-
mangelt Piorkowsky u.a., dass es die Entstehung und Entwicklung von
Unternehmen genauso ignoriert wie nicht-monetdre Prozesse z.B. in
Form ehrenamtlicher Arbeit oder Hausarbeit.

Auf Basis eines umfassenden Wirtschaftsverstandnisses, das nicht
auf monetdre marktbezogene Aktivitdten beschrankt ist und Erkennt-
nisse u.a. der neo-neoklassischen Haushalts- und Familien6konomik,
der neuen Institutionentkonomik, der evolutorischen Okonomik, der
Verhaltensokonomik, der Umweltékonomik und der 6kologischen Oko-
nomik beriicksichtigt, entwickelt Piorkowsky seine Vorstellungen einer
alltags- und lebensokonomischen Bildung. Dabei kommt Haushalten
eine zentrale Rolle zu. Dies begriindet er zundchst mit deren herausra-
gender Bedeutung im Wirtschaftsprozess. Indem Piorkowsky Haushalte
als Organisationen fir die unmittelbare Bedarfsdeckung und Bediirfnis-
befriedigung definiert, sieht er sie nicht lediglich als Anbieter von Ar-
beitskraft und Nachfrager von Konsumgitern. Vielmehr sind sie auch
Produzenten, da sie auf Basis beschaffter Vorgiiter unmittelbar konsu-
mierbare Gliter herstellen (z.B. Kauf von Nahrungsmitteln, um daraus
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eine Mahlzeit zuzubereiten). Ferner kommt Haushalten eine entschei-
dende Rolle bei der Unternehmensgriindung zu, da diese i.d.R. zundchst
als Kleinbetrieb im hduslichen Umfeld entstehen. Weiterhin findet sich
eine didaktische Begriindung fiir die hervorgehobene Rolle der Haus-
halte im Konzept der alltags- und lebensékonomischen Bildung: So sind
Haushalte die Institution, innerhalb derer die ersten 6konomischen Er-
fahrungen gesammelt werden. Auflerdem stellt die Griindung von Haus-
halten eine wichtige und schwierige personliche Entwicklungsaufgabe
dar.

Piorkowsky konkretisiert sein Konzept in einem aus elf Modulen be-
stehenden Kurs, bei dessen Gestaltung das Ziel die »Vermittlung von
Orientierungswissen zum Erwerb von Kompetenzen fiir die individuelle
Lebensgestaltung unter den Aspekten der Knappheit der Mittel, der Unsi-
cherheit tiber die Zukunft, der Vielzahl von Wahlmoglichkeiten und der
Wechselwirkungen individueller Aktivitdten mit der sozio6konomisch-
Okologischen Umwelt« (Piorkowsky 2011: 180) handlungsleitend war.
Auf3erdem sollten die Schiiler mit ihrer Lebenswelt den Ausgangspunkt
des Lernens darstellen, und die Inhalte miissten sich grundsatzlich auf
alle wirtschaftlich bedeutsamen Bereiche beziehen.

Auch wenn Piorkowsky »die herkdmmliche« 6konomische Bildung
kritisch sieht, sind seine Uberlegungen zumindest in wesentlichen Tei-
len durchaus kompatibel mit den Konzepten der kategorialen und der
institutionendkonomischen Bildung. Fiir die 6konomische Bildung in
der Primarstufe liegt der besondere Wert dieses Konzepts in seiner Fo-
kussierung auf Haushalte als Ausgangspunkt des Wirtschaftens. Damit
kommt es den lebensweltlichen Erfahrungen und Vorkenntnissen der
Schiiler gut entgegen und weist eine geringere Gefahr eines abstrakten
und begriffszentrierten Unterrichts auf, als dies bei missverstandener
Anwendung der kategorialen und institutionenékonomischen Bildung
der Fall sein kdnnte.
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2.3.6 Lebenssituationsorientierte 6konomische Bildung

Die Konzepte der kategorialen, institutionentkonomischen und
der alltags- und lebensdkonomischen Bildung beziehen ihren inhaltli-
chen Kern zundchst aus den fachwissenschaftlichen Bezugsdisziplinen,
wobei bei der konkreten Umsetzung im Unterricht die Relevanz fiir das
Leben beispielsweise durch Leitfragen gewahrleistet wird.

Die von Steinmann (1997) konzipierte lebenssituationsorientierte
Bildung fragt hingegen zuerst nach typischen ¢konomisch geprdgten
Lebenssituationen, wobei der Autor u. a. Berufswahl, Kauf von Konsum-
glitern oder Zahlung von Steuern auffiihrt.

In einem zweiten Schritt werden Qualifikationen identifiziert, die
zur erfolgreichen Bewaltigung dieser Situationen notwendig sind. Die-
se Qualifikationen setzen sowohl auf der Ebene des Individuums (z.B.
Giiterkauf) an als auch auf der Ebene von Gruppen (z.B. Mitarbeit in
Vereinen) und des Staates (z. B. Beurteilung von Parteiprogrammen und
der Wirtschaftspolitik, Fahigkeit und Bereitschaft zur politischen Parti-
zipation). Hierbei betont Steinmann, dass die Qualifikationen nicht auf
die Fahigkeit beschrankt bleiben sollten, mit gegebenen Situationen um-
gehen zu kdonnen. Vielmehr ist Miindigkeit derart anzustreben, dass die
Individuen die 6konomisch geprdgten Lebenssituationen kritisch hin-
terfragen und verdndern bzw. weiterentwickeln kénnen. Dabei sollen sie
sich laut Steinmann nicht nur auf ihre individuelle Entfaltung beschran-
ken, sondern auch Werte wie Solidaritdt berticksichtigen.

Abschlieflend werden Lerninhalte festgelegt, die erwarten lassen,
dass durch ihre unterrichtliche Behandlung die gewlinschten Qualifika-
tionen erworben werden kdnnen.

Im Vergleich zu anderen Konzepten sind bei der lebenssituations-
orientierten 6konomischen Bildung methodische Uberlegungen explizit
beriicksichtigt. Um Lebenssituationen nicht nur theoretisch analysieren,
sondern auch praktisch bewaltigen zu kdnnen, bedarf es der Forderung
sowohl der Kommunikations- und Kooperationsfahigkeit als auch der
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Selbsttatigkeit, was den Einsatz handlungsorientierter Methoden nahe-
legt. Darliber hinaus empfehlen sich Methoden der Realbegegnung (z. B.
Praktika, Erkundungen) und, wo diese nicht sinnvoll anzuwenden sind,
auch simulative Methoden wie Rollen- und Planspiele. Aufgrund seiner
Beriicksichtigung handlungsorientierter Methoden wie auch der explizi-
ten Bezugnahme auf Lebenssituationen der Schiiler ist das Konzept der
lebenssituationsorientierten 6konomischen Bildung fiir die Primarstufe
attraktiv. Allerdings ist hierbei darauf zu achten, die an einzelnen Situa-
tionen oder Fillen gewonnenen Erkenntnisse derart aufzuarbeiten, dass
sie systematisiert, verallgemeinert und transferierbar werden.

2.3.7 Sozialwissenschaftliche Bildung

Ein weiteres Konzept, das sich zumindest indirekt der 6konomi-
schen Bildung zuordnen ldsst, ist das der sozialwissenschaftlichen Bil-
dung, wie es insbesondere von Hedtke (2006, 2011) vertreten wird. Seiner
Ansicht nach sind einzelne Facher wie Wirtschaft, Politik oder Soziologie
in einem Unterrichtsfach Sozialwissenschaft zu integrieren. Er glaubt,
dass vor allem eine multidisziplinare Perspektive, die mehrere Erkla-
rungsansatze (z. B. 6konomische Handlungstheorie, Institutionalismus,
Individualismus, sozialer Konstruktivismus) systematisch integriert,
zu einem umfassenden Verstandnis und Miindigkeit fithrt. Hierbei gilt
es, Unterschiede und Gemeinsamkeiten herauszuarbeiten und dadurch
Sachverhalte und Probleme ganzheitlich zu erfassen und vertiefte Hand-
lungskompetenz zu erwerben. Als weiteren Vorteil sieht Hedtke die Ver-
minderungvon Redundanzen, dadhnliche Sachverhalte nicht wiederholt
in verschiedenen Unterrichtsfichern thematisiert werden.

Dieses Konzept erscheint zundchst schliissig und attraktiv, gleich-
wohl gehen einige Nachteile und Herausforderungen damit einher. So
ist die Fachsystematik, die ein vertieftes Verstandnis von Zusammen-
hdngen erleichtert, bei multidisziplindren Ansdtzen schwieriger zu er-
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kennen. Hier besteht die Gefahr, dass viele Inhalte, Erklarungsansdtze
und Methoden fiir die Lernenden diffus bleiben und sie die bendtigten
Kompetenzen nicht erwerben. Ein dhnliches Problem besteht auch fiir
die Lehrkrdfte, da sie sich im Rahmen eines Lehramtsstudiums, das
mindestens noch ein weiteres Fach, Erziehungswissenschaften und die
jeweiligen Fachdidaktiken beinhaltet, nicht mit nur einer Disziplin (wie
den Wirtschaftswissenschaften) auseinandersetzen miissten, sondern
mit einem ganzen Konglomeratan Wissenschaften (u. a. Soziologie, Poli-
tikwissenschaft, Geschichtswissenschaft, Recht, Psychologie). Um dem
Konzept der sozialwissenschaftlichen Bildung zu groflerer Verbreitung
zu verhelfen, waren auf diese Probleme moglichst iiberzeugende und
konkrete Antworten z.B. in Form der Veroffentlichung von differenzier-
ten Studienordnungen, Curricula bzw. Bildungsstandards und Schulbii-
chern forderlich. Wenngleich das Konzept der sozialwissenschaftlichen
Bildung aufgrund der aufgefiihrten Defizite von Wirtschaftsdidaktikern
eher kritisch gesehen wird, vermag es der 6konomischen Bildung gera-
de in der Primarstufe aufgrund seines multiperspektivischen Ansatzes
durchaus Impulse zu geben. Schliefllich stellt sich die Frage nach einem
eigenstdndigen Fach Wirtschaft in der Primarstufe nicht, weswegen
Konzepte zur Integration verschiedener Disziplinen in einem Unter-
richtsfach vonndéten sind. Allerdings ist die sozialwissenschaftliche
Perspektive innerhalb des Sachunterrichts nur eine von mehreren Per-
spektiven, so dass die Herausforderung bestehen bleibt, 6konomische
Inhalte, Methoden und Denkweisen angemessen im Unterricht zu be-
handeln.
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2.4 DIDAKTISCHE PRINZIPIEN

Unterrichtsprinzipien oder didaktische Prinzipien beinhalten, so
wie Unterrichtskonzepte, eine normative Komponente. Sie geben eine
nicht immer wissenschaftlich fundierte konkrete Orientierung zur Aus-
richtung praktischen Handelns. Diese Richtlinien pddagogisch-didak-
tischer Entscheidungen entfalten sowohl fiir Planung, Durchftihrung,
Reflexion und Begriindung von Unterrichtshandeln als auch fiir die
Stoffauswahl, die Stoffanordnung und die Gestaltung von Lehr-Lernpro-
zessen grofle Relevanz fiir die Arbeit von Lehrkraften.

Nachstehend werden einige Prinzipien erortert, die fiir den Wirt-
schaftsunterricht von besonderer Bedeutung sind.

Im Hinblick auf die Auswahl von Lerninhalten sind folgende Prinzipien
wichtig:

= Soll Unterricht nicht vollig oberflachlich bleiben oder lediglich durch
den zeiteffizienten Lehrvortrag gestaltet werden, muss angesichts
knapper Zeit und einer prinzipiell sehr groflen Fiille an behandelba-
ren Themen eine thematische Auswahl getroffen werden. Das Prinzip
der Exemplaritdt besagt, dass das Thema nicht nur fiir sich selbst steht,
sondern sich daran allgemeinere Erkenntnisse erarbeiten lassen, die
ebenfalls fiir andere Sachverhalte relevant sind. Die Anwendung dieses
Prinzips ist insbesondere im Sachunterricht bedeutsam, da angesichts
der Vielfalt der Fragestellungen und Bezugsdisziplinen eine geeignete
Stoffauswahl vorgenommen werden muss, um den Schiilern den Er-
werb der zentralen Kompetenzen zu ermoglichen.

Fast trivial erscheint das Prinzip der Passung von Stoffmenge zu Lehr-/
Lernkapazitdt. Gleichwohl ist insbesondere bei unerfahreneren Lehr-
kraften haufig die Tendenz zu beobachten, Unterricht inhaltlich zu
iiberfrachten, wodurch dessen Qualitidt erheblich leidet. Gerade in
einem Fach wie Sachunterricht mit zahlreichen Bezugsdisziplinen und
Perspektiven besteht die Gefahr der Uberfrachtung des Unterrichts.
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Ebenfalls gut nachvollziehbar diirfte das Prinzip der Aktualitdt der be-
arbeiteten Inhalte sein. Aktuelle Inhalte motivieren nicht nur starker,
sondern weisen in der Regel auch einen grofieren Lebensbezug auf und
erscheinen als relevanter. Ferner sind aktuelle Inhalte nicht veraltet
und somit nicht falsch. Die Gefahr der Vermittlung veralteter Inhalte
besteht gerade im Wirtschaftsunterricht, da sich viele seiner Sachver-
halte schnell andern. Wird beispielsweise mit dlteren Rechtsfallen ge-
arbeitet, sind diese (bzw. die verwendete Terminologie oder die ange-
gebenen Losungen) aufgrund von Gesetzesdnderungen oft nicht mehr
aktuell und korrekt.

Das Prinzip der Verwendbarkeit besagt, dass die Inhalte eine gewisse
Relevanz aufweisen sollten, beispielsweise im Hinblick auf die Gestal-
tung des Lebens der Schiiler, zur Durchfiihrung bestimmter Tatigkei-
ten oder allgemein fiir ein verbessertes Verstandnis der konomischen
Aspekte der Welt.

In engem Zusammenhang zu den beiden vorigen Prinzipien steht das
der Lebens- oder Praxisndhe der ausgewdhlten Inhalte. Somit kénnen
die Schiiler die Inhalte leichter in ihre kognitive Struktur einbetten, da
sich vielfdltige Ankniipfungspunkte zu ihren bisherigen Kenntnissen
und Erfahrungen ergeben. Ferner ldsst sich die subjektive Bedeutsam-
keit besser erkennen, womit auch eine hohere Motivation einhergehen
kann. Zwar weisen nicht alle bedeutsamen Inhalte des Wirtschafts-
unterrichts eine unmittelbare Lebens- oder Praxisndahe auf, aber die
Inhalte fiir die Primarstufe sollten moglichst so ausgewahlt werden,
dass sie diesem Prinzip geniigen. Gegenstandsbereiche mit geringerem
Lebensweltbezug sind i.d.R. von dlteren Schiilern besser bewdltigbar.

Hinsichtlich der Gestaltung von Lehr-Lernprozessen® entfalten insbeson-

dere diese Prinzipien groflere Bedeutung:

6 Diese Prinzipien werden oft als Prinzipien der Stoffdarbietung bezeichnet. Da dieser Begriff
jedoch eine starke Lehrerzentrierung impliziert, wird hiervon abgewichen.
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Das Prinzip der Problemorientierung ist zentral fiir viele Lehr-Lernein-
heiten des Wirtschaftsunterrichts. Der Kerngedanke besteht darin,
Probleme zum Ausgangspunkt des Lernprozesses zu machen. Fiir die-
se Probleme gilt es, geeignete Losungen zu entwickeln und diese an-
zuwenden. Sind die den Lernprozess initiierenden Problemstellungen
angemessen herausfordernd und weisen sie einen hinreichenden Pra-
xis- oder Lebensbezug auf, geht mit diesem didaktischen Prinzip eine
hohe Lernmotivation einher. Ferner ist die Gefahr des Erwerbs ledig-
lich tragen Wissens geringer, da der Wissenserwerb in einen relevan-
ten Kontext (in diesem Fall ein Problem) eingebettet ist. Gleichwohl ist
auf eine Verallgemeinerung der Problemlésung und deren Anwendbar-
keit auf andere Probleme zu achten. Diese Aspekte sind vertieft beim
Konstruktivismus (vgl. 2.2) dargestellt.
Die Forderung der (Lern-)Motivation ist ein wesentlicher Aspekt bei
Lehr-Lernprozessen, da diese eine notwendige Voraussetzung des
Lernens darstellt. Motivation ldsst sich beispielsweise erh6hen durch
Herausforderungen mit fiir die Lernenden mittlerem Schwierigkeits-
grad, durch das Wecken der Neugierde oder durch das Aufzeigen der
Relevanz des Themas. Ferner kénnen Schiiler auch durch Faktoren
zum Lernen motiviert werden, die in keinem direkten Zusammenhang
zum Lerngegenstand stehen, z.B. Lob oder Zensuren (Fachbegriff: ex-
trinsische Motivation).
Die Minimalinterpretation des Prinzips der Wissenschaftsorientierung
geht dahin, dass keine Inhalte vermittelt werden diirfen, die wissen-
schaftlich nicht haltbar bzw. falsch sind. In diesem Zusammenhang ist
insbesondere bei der didaktischen Reduktion darauf zu achten, dass
beim Prozess der Vereinfachung keine Verfdlschung entsteht. Dies
setzt eine hinreichende Fachkompetenz der Lehrkraft voraus, was bei
O6konomischen Inhalten im Sachunterricht angesichts des meist sehr
geringen Anteils im Studium skeptisch zu sehen ist.

Im Falle unterschiedlicher wissenschaftlicher Positionen wird im
Rahmen wissenschaftsorientierten Unterrichts diese Spannweite the-
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matisiert, statt sie zu ignorieren und lediglich eine Position zu erwdh-
nen. Am Beispiel des Themas Wirtschaftspolitik hiefe das, nicht nur
die angebots- oder die nachfrageorientierte Wirtschaftspolitik zu be-
handeln, sondern beide zu thematisieren und ggf. miteinander zu ver-
gleichen. Hier ergeben sich Berithrungspunkte zu dem in der Politik-
didaktik geforderten Kontroversitatsprinzip, was sich im Rahmen
eines Integrationsfachs wie Sachunterricht gut umsetzen lasst.

Zur Wissenschaftsorientierung gehort ferner, die Schiiler mit wis-
senschaftlichen Methoden des Fachs vertraut zu machen. Hierzu
gehoren im Fach Wirtschaft u.a. die Recherche und Bewertung von
Informationen, die Interpretation von Diagrammen, Konzeption,
Durchfiihrung und Auswertung von Umfragen oder die Arbeit mit
Modellen. All dies kann bis zu einem gewissen Grad bereits von Grund-
schiilern geleistet werden.

Mit dem Prinzip der Veranschaulichung wird beabsichtigt, durch ad-
dquate Aufbereitung bzw. Darstellung eines Sachverhalts die Lernen-
den dahingehend zu unterstiitzen, sich den Sachverhalt besser vorzu-
stellen und ihn dadurch leichter verstehen zu kénnen. Lernbereiche
konnen beispielsweise veranschaulicht werden durch den unmittelba-
ren Kontakt mit dem Gegenstand (Stichwort Realbegegnung, z. B. Be-
such eines Unternehmens vor Ort), durch Modelle (physische Modelle
oder abstrakte Modelle wie der Wirtschaftskreislauf), durch Medien
(Bilder, Diagramme, Videos, Audioaufnahmen, gut strukturierte Tafel-
bilder) oder durch Sprache (z. B. Angabe konkreter Beispiele, Vergleich
mit Gegenbeispielen, Verwendung von Metaphern). Ein hoher Grad
an Veranschaulichung ist bei abstrakten Sachverhalten, die im Wirt-
schaftsunterricht vergleichsweise hdufig sind, gerade fiir jiingere Ler-
nende hilfreich.

Im Gegensatz zu zufdlligem Nebeneinander von Inhalten zielt ganz-
heitlicher Unterricht auf die Vernetzung und Integration von Inhalten
ab. Dies beinhaltet eine bewusste Uberschreitung von Disziplingren-
zen und die Beriicksichtigung technischer, rechtlicher, 6kologischer,
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historischer, geographischer und sozialer Aspekte bei der Behandlung
wirtschaftlicher Themen. Auf diesen Aspekt der Ganzheitlichkeit ist ge-
rade in einem Mehrdisziplinenfach wie dem Sachunterricht besonders
zu achten, um die Chancen der Integration zu nutzen.

Neben dieser inhaltlichen Dimension geht mit dem Prinzip der
Ganzheitlichkeit auch die der Lernbereiche einher. So sollen nicht nur
kognitive, sondern auch affektive und psychomotorische Lernbereiche
Gegenstand des Unterrichts sein, was sich besonders fiir Grundschiiler
empfiehlt.

Eine weitere Dimension der Ganzheitlichkeit besteht hinsichtlich
der Sinnesmodalitit (insbesondere visuell, auditiv und haptisch).
Durch Ansprache unterschiedlicher Modi werden sowohl die verschie-
denen Lerntypen addquater angesprochen als auch die Verankerung
im Geddchtnis gefordert.

Das Prinzip der Schiilerorientierung richtet den Blick bei der Gestal-
tung von Lehr-Lernprozessen starker auf die Schiiler. So sind sie in ih-
rer Individualitdt und ihrer Unterschiedlichkeit wahrzunehmen und
hinreichend ernst zu nehmen. Entsprechend sind ihre Interessen,
Erfahrungen, Lebenswirklichkeit, Lernprdaferenzen und Vorkenntnis-
se zu berticksichtigen. Neben der damit einhergehenden Forderung
nach Individualisierung kann auf die Unterschiedlichkeit der Schi-
ler einer Klasse mit Differenzierung reagiert werden. Hierbei werden
homogenere Subgruppen gebildet, die dann passgenauere Angebote
und Aufgaben erhalten kénnen. So kann sich der Lernprozess bei den
differenzierten Gruppen z.B. sowohl hinsichtlich Anzahl, Schwierig-
keitsgrad und verfiigbarer Zeit bei Aufgaben als auch in den Aktions-
formen, Sozialformen, Medien oder der Betreuungsintensitdt durch
die Lehrkraft unterscheiden. Diesen Prinzipien ist in der Grundschule
angesichts der dortigen Heterogenitdt hoher Stellenwert beizumessen.
Insbesondere fiir die Unterrichtskonzepte der Handlungsorientierung
und des entdeckenden Lernens sind Aktivierung der Schiiler, Selbsttdtig-
keit und Selbststidndigkeit wesentliche Prinzipien. Hierbei wird davon

48



BILDUNGSTHEORETISCHE GRUNDLAGEN OKONOMISCHER BILDUNG

ausgegangen, dass sich positive Wirkungen sowohl auf die Motivation
als auch auf die Qualitdt der Lernergebnisse erzielen lassen. Die Kon-
troverse zwischen Bruner und Ausubel bzw. zwischen entdeckendem
und rezeptivem Lernen (vgl. 2.3.1) zeigt jedoch, dass diese Prinzipien
nicht gdnzlich unumstritten sind.

Dem Prinzip des Methodenwechsels bzw. des Wechsels lernorganisa-
torischer Formen gemadfd sollte Unterricht variieren, insbesondere
bzgl. der Sozialformen, der Aktionsformen, der Medien, der Unter-
richtsverfahren und der methodischen Grof3formen. Gerade fiir den
Wirtschaftsunterricht sind zahlreiche bewdhrte handlungsorientierte
Methoden verfiigbar, die sich im Sachunterricht einsetzen lassen, bei-
spielsweise Rollenspiele, Planspiele, Fallstudien, Projekte, Schiilerfir-
men oder Erkundungen.” Das Prinzip des Methodenwechsels sensibi-
lisiert Lehrkrafte zunachst fiir den Sachverhalt, dass die objektiv beste
Methode, die universell einsetzbar ist, nicht existiert. Stattdessen ha-
ben unterschiedliche Methoden spezifische Vor- und Nachteile im
Hinblick auf die angestrebten Ziele, die zu vermittelnden Inhalte und
die benotigten Rahmenbedingungen bzw. Voraussetzungen. Aus dem
Umstand, dass diese Aspekte sich dndern, folgt die Notwendigkeit des
Wechsels der Methode. Weiterhin werden durch Methodenwechsel
unterschiedliche Lerntypen besser angesprochen, Langeweile vorge-
beugt und die Lernmotivation erhoht. Relativierend ist lediglich an-
zumerken, dass sich die Schiiler auf jeden Wechsel einlassen miissen,
was mit einem gewissen kognitiven und emotionalen Aufwand ein-
hergeht. Insofern sollte das Prinzip moderat angewendet werden und
nicht maximierend derart, dass in einer Unterrichtsstunde moglichst
viele Medien oder Sozialformen zum Einsatz kommen.

Dem Prinzip der Erfolgssicherung liegt die Erkenntnis zugrunde, dass
neu erworbenes Wissen wiederholt und gefestigt werden muss, um
es hinreichend dauerhaft im Langzeitgeddchtnis zu verankern und

7 Details zu diesen Methoden finden sich in Arndt 2013.
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schnellem Vergessen vorzubeugen. Dies kann beispielsweise gefordert
werden mit Hilfe von Wiederholungsaufgaben, Lehrerfragen, Diskus-
sionen oder durch Transfer auf strukturdhnliche Bereiche.

2.5 ZUSAMMENFASSUNG

Abschlieflend seien einige der in den obigen Abschnitten vorge-
stellten Inhalte pragnant den Spezifika der 6konomischen Bildung in der
Primarstufe zugeordnet.

Die grofie Heterogenitdt der Schiilerschaft erfordert ein hohes Maf3 an
Offnung, Individualisierung und Differenzierung. Ihr kann mit Unter-
richt, der sich am Modell des moderaten Konstruktivismus und mit Ein-
schrankungen auch am Konzept des entdeckenden Lernens orientiert,
vergleichsweise gut begegnet werden. Gleichwohl bedarf es auch geziel-
ter Instruktionsphasen, da nicht alle Schiiler sich die Inhalte eigenstan-
dig erarbeiten kdnnen. Dies gilt gerade auch fiir abstrakte Gegenstands-
bereiche, die den Wirtschaftsunterricht vergleichsweise hdufig pragen.
Grundsatzlich empfiehlt sich in diesem Zusammenhang der Ansatz des
Scaffolding, bei dem die Schiiler zundchst im Lernprozess unterstiitzt
werden (durch Geriiste wie Anleitungen oder andere Hilfestellungen),
die dann mit zunehmendem Lernfortschritt abgebaut werden.

Der in der Grundschule generell geringen Abstraktionsfahigkeit der
Lernenden ist insbesondere mit Mafinahmen zur Erhéhung der An-
schaulichkeit zu begegnen. Bei jiingeren Lernenden ist ein moglichst
hoher Grad an intrinsischer Motivation anzustreben, was sich durch
Umsetzung der didaktischen Prinzipien der Selbststindigkeit, der
Selbsttatigkeit, der Aktivierung und des Methodenwechsels genauso
erreichen ldsst wie durch handlungsorientierten und konstruktivisti-
schen Unterricht. Motivationsforderlich ist ebenfalls ein starker Lebens-
weltbezug, wie er den Konzepten der lebenssituationsorientierten ¢ko-
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nomischen Bildung und der alltags- und lebens6konomischen Bildung
immanent ist.

Eine grofle didaktische Herausforderung fiir die 6konomische Bil-
dung in der Primarstufe ist darin zu sehen, dass die wirtschaftliche Per-
spektive nur eine von vielen im Sachunterricht darstellt. Die Chancen
dieses Faktums sind zundchst in der guten Umsetzung der Ganzheitlich-
keit zu sehen. Konzepte wie das der soziobkonomischen Bildung vermo-
gen Impulse zur Gestaltung entsprechenden Unterrichts zu liefern. Um
O0konomische Inhalte jedoch nicht nur oberflachlich zu behandeln, ist
eine Fokussierung auf exemplarische Gegenstandsbereiche unerldss-
lich. Weiterhin ist in diesem Zusammenhang der Grundsatz der doppel-
ten Anschlussfahigkeit des Sachunterrichts zu sehen, demzufolge nicht
nur die Vorerfahrungen der Kinder, sondern auch die Anforderungen der
Fdacher der Sekundarstufe zu beriicksichtigen sind. Dies kann sowohl
durch Beriicksichtigung des Prinzips der Wissenschaftsorientierung als
auch mit Hilfe der fachlich klar strukturierten Konzepte der kategoria-
len 6konomischen Bildung und der institutionen6konomischen Bildung
gelingen.
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3. OKONOMISCHE BILDUNG IM RAHMEN
DES SACHUNTERRICHTS

3.1 BILDUNGSAUFTRAG UND KATEGORIEN DES
SACHUNTERRICHTS

Wenn man davon absieht, dass der rechnerische Umgang mit Geld
im Mathematikunterricht der Grundschule nicht fehlen darf und im Fach
Deutsch der Lesestoff auch 6konomische Inhalte umfasst, muss der Sach-
unterricht als der Hauptort der Vermittlung 6konomischer Gegenstands-
bereiche angesehen werden. Das Worterbuch fiir Padagogik (B6hm 2005:
555) definiert den Sachunterricht® als einen wissenschaftlich struktu-
rierten Unterricht, »dessen vorrangiges Ziel darin besteht, den Kindern
bei der Erschlieffung ihrer Lebenswelt orientierende Hilfe zu geben«. Er
befasst sich mit der Ordnung und Strukturierung der Beziige des Grund-
schulkindes zu seiner Sachwelt (Sachkompetenz), zu seiner Mitwelt (So-
zialkompetenz) und zu sich selbst (Selbstkompetenz).® Da Kinder auch
jenseits der Schule lernen, indem sie sich mit Phanomenen und Heraus-
forderungen der Lebenswelt befassen, werden aufierschulische Lebens-
welt und innerschulische Lerngegenstdnde aufeinander abgestimmt.
Der Bildungsauftrag des Sachunterrichts bezieht sich auf den Erwerb
grundlegender Bildung. Er setzt insbesondere dann ein, wenn kindli-
che Verstehenskonzepte nicht mit wissenschaftlichen Erklarungskon-
zepten Ubereinstimmen bzw. nicht anschlussfihig sind (Follig-Albers

8 Auch Heimat- und Sachunterricht, Heimat- und Sachkunde genannt. Mit der Ausnahme von
Foérderschulen bleibt er im deutschen Schulsystem auf die Grundschule begrenzt.

9 Bemerkenswert ist, dass der Autor (B6hm 2005: 555) noch im Jahr der Herausgabe der
16. Auflage (2005) eines angesehenen Padagogischen Worterbuchs als beteiligte Disziplinen
(nur) Erdkunde, Biologie, Chemie, Physik, Geschichte und Verkehrserziehung benennt und
dabei nicht nur die Okonomische Bildung ignoriert.
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2007: 39f). Angesichts der Fiille der beteiligten Disziplinen - der Sach-
unterricht thematisiert »iber die vier Jahre Grundschule hinweg geo-
graphische, historische, volkskundliche, wirtschaftskundliche, sozial-
kundliche, technische und naturkundliche Sach- und Problemverhalte«
(May /Wiepke 2012: 531) — sind die curricularen, didaktischen und ad-
ministrativen Herausforderungen vielfdltig. Das Fach bzw. der Unter-
richtsbereich soll die Grundlagen fiir die weiterfiihrenden natur- und
sozialwissenschaftlichen Lernbereiche und Facher legen und Kinder
darin unterstiitzen, »sich in ihrer Umwelt zu orientieren und in gegen-
wadrtigen und zukinftigen Lebenssituationen zunehmend kompetent«
und verantwortungsvoll zu handeln und zur Gestaltung der Lebenswelt
beizutragen (Kahlert 2007 a: 108).

Der Sachunterricht und seine Didaktik verdanken ihre Entstehung
und Legitimation weniger der Bearbeitung wissenschaftlicher Theorie-
und Methodenprobleme als »vielmehr der gesellschaftlichen Aufgabe,
Wissen, Handlungsnormen und Kompetenzen an die ndchste Genera-
tion unter Bedingungen institutionalisierten Lernens zu vermitteln«
(GOtz u.a. 2007: 11). Die schulische Etablierung ist mit einem problem-
haltigen Begriindungs-, Kldrungs-, Entscheidungs- und Forschungsbe-
darf verbunden, der Legitimationsfragen an das Unterrichtsfach und
seine Zielsetzungen stellt. Diese umfassen Kriterien der Auswahl und
der inneren Organisation seiner Inhalte, der Wirksamkeit seines me-
thodischen Arrangements, der Erreichbarkeit seiner Wirkungseffekte
und die Zielerreichung der geforderten Kompetenzen. Beim Umreif3en
des Gegenstandsbereichs der Didaktik des Sachunterrichts als wissen-
schaftliche Disziplin (ebd. 11f.) wirkt erschwerend, dass die Didaktik des
Sachunterrichts nicht nur eine Fachwissenschaft als Referenzdisziplin
besitzt, sondern mehrere.

Trotz der Vielfdltigkeit des herrschenden Bildungsverstandnisses™

10 Grundsatzlich wird Bildung als Qualitdtsmerkmal der Beziehung einer Person zur Welt ver-
standen, nicht als Haben oder Besitzen von Wissen, sondern als der verstandige und verant-
wortungsvolle Umgang mit eigenem und fremdem Wissen (G6tz u.a. 2007: 13).
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und seiner implizierten Dynamik erscheint es nicht nur aus der wissen-
schaftlichen Perspektive erforderlich, sachunterrichtsbezogene Bil-
dungsvorstellungen zu entwickeln und zu diskutieren. Dabei gilt es
zu klaren, welches Wissen und Konnen jeder Lernende — losgeldst von
seinem familidren Kontext — haben soll, um sich in einer sich standig
wandelnden Welt zurechtzufinden und sich dabei weiterzuentwickeln.
Dariiber hinaus soll er — im vorgegebenen Rahmen - auf die Gestaltung
der Lebensbedingungen Einfluss nehmen, indem er Bereitschaften und
Befahigungen fiir notwendige Weiterentwicklungen entwirft und fiir de-
ren Realisierung eintritt (Peukert 2000: 509). Diese oft verwendete Defi-
nition eines sachunterrichtlichen Bildungsverstandnisses (nach Kof3ler
1997: 113)" hebt die sozialwissenschaftliche Komponente hervor und
bedarf einer kompetenztheoretischen Erweiterung, die in den Perspek-
tivrahmen der Gesellschaft fiir Didaktik des Sachunterrichts (GDSU 2002;
2013) und in einschldgigen Verodffentlichungen (z. B. Kahlert 2007 a: 108)™
geleistet wird. Danach soll der Sachunterricht Schiilerinnen und Schiiler
dabei unterstiitzen,

a. zu verstehen, was sich in der Lebenswelt Bedeutsames »fiir sich
selbst und das Zusammenleben mit anderen« ereignet (»liber Beste-
hendes aufklaren);

b. lebensweltliche Herausforderungen so zu bewaltigen, dass sich
Selbststandigkeit und Personlichkeit weiterentwickeln kénnen (»fiir
Neues 6ffnenc);

11 KoRler versteht sachunterrichtliche Bildung als »Erwerb eines Systems moralisch erwiinschter
Einstellungen durch Vermittlung und Aneignung von Wissen .., dass Menschen im Bezugssys-
tem ihrer geschichtlich gesellschaftlichen Welt wahlend, wertend und stellungnehmend ihren
Standort definieren, Personlichkeitsprofil bekommen und Lebens- und Handlungsorientierung
gewinnen« (K6Rler 1997: 113, zitiert nach Kahlert 2005: 27).

12 Die von Kahlert (2007: 108) kompetenztheoretisch erweiterte Definition lautet: Der Sach-
unterricht soll »Grundlagen fir die natur- und sozialwissenschaftlichen Facher weiterfiihren-
der Schulen legen und Kinder dabei unterstitzen, sich in ihrer Umwelt zu orientieren und
in gegenwadrtigen und zukinftigen Lebenssituationen zunehmend kompetent zu handeln,
verantwortlich in der Wahl von Zielen und Mitteln«.
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c. produktiv gestaltend auf die Umwelt einzuwirken, »um eigene Ideen
und Vorstellungen mit angemessener Verantwortung umzusetzen
(zum Handeln ermutigen);

d. »Fragen und Probleme systematisch zu bearbeiten und dabei Infor-
mationen angemessen zu priifen, zu beschaffen, zu ordnen und fiir
Problemldsungen zu nutzen (sinnvolle Zugdange aufbauen«) (Kahlert
2005: 29).

Gemadfd des Vorangestellten muss der Sachunterricht als Vermittler
zwischen Kind und Sache verstanden werden, der den Kindern einen
Erfahrungsraum zum Erschlielen der Welt aus unterschiedlichen Per-
spektiven bietet (Wulfmeyer/Hauenschild 2008: 8f.). Bildungsbiogra-
phisch schliefdt er die Liicke zwischen den zufdllig und unsystematisch
gemachten lebensweltlichen Sacherfahrungen und den unter institutio-
nellen schulischen Bedingungen erworbenen Kompetenzerfahrungen.
Hier geniigt es nicht mehr, sich in den sozialen Schichten und den Regio-
nen zurechtzufinden, in die das Kind hineingeboren wurde, vielmehr
besteht in modernen demokratischen Gesellschaften der Anspruch,
»Kindern Bildungs- und Entwicklungsmdoglichkeiten zu bieten, die ihre
Personlichkeit nicht nach Zufdllen von Geburt und Stand, sondern nach
Mafigabe von Anlagen, Fahigkeiten und Interessen fordern«. Deshalb
wird offentlichen Schulen die Aufgabe zugestanden, allen Kindern -
unabhdngig von den lebensweltlichen Besonderheiten — angemessene
Lernchancen zu bieten (G6tz u.a. 2007: 17 £.).

Flr die Didaktik des Sachunterrichts ergibt sich das Problem, dass
»das potentiell sinnvolle Wissen und Kénnen, das Kinder im Umgang
mit ihrer Umwelt haben und erwerben kénnen, die schulischen Mog-
lichkeiten weit iberragt. Deshalb miissen begriindete Entscheidungen
getroffen werden, die die ausufernde Stofffiille begrenzen und auf ihre
Wirksamkeit hin tberpriiffen. Dabei kénnen Sachunterrichtsthemen
nicht einfach aus den Anforderungen der weiterfiihrenden Facher dedu-
ziert werden, die miteinander konkurrieren und allesamt mit Nachdruck
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belegen, wie bedeutsam das jeweilige Thema aus ihrer Perspektive ist.
Hinsichtlich der Entscheidung fiir einen Themenbereich sind deshalb
die Orientierung an der Schulstufe und deren Lernenden sowie der di-
rekte Bezug zum Inhalt des Faches bedeutsam. Letzteres unterscheidet
die fachdidaktische Fragestellung von der grundschulpddagogischen. In
Auseinandersetzung mit diesen hier verkiirzt umrissenen Auswahl- und
Entscheidungsprozessen hat die Didaktik des Sachunterrichts ihr For-
schungsprofil entwickelt. Sie erforscht, wie sie im Grundschulunterricht
Kinder unterstiitzen kann,

= »sich zuverldssiges Wissen iiber die soziale, natiirlich und technisch
gestaltete Umwelt anzueignen,

= sich mit Hilfe dieses Wissens in der modernen Gesellschaft zuneh-
mend selbstdndig und verantwortlich zu orientieren,

= in gegenwdrtigen und zukiinftigen Lebenssituationen kompetent zu
urteilen und zu handeln — verstandig in der Sache und verantwortungs-
voll in der Wahl von Zielen und Mitteln« (G6tz u.a. 2007: 20f.).

Zur Ordnung der Vielfalt bedient sich die Didaktik des Sachunterrichts
eigener didaktischer Kategorien, die die Besonderheiten von Schulstufe
und Fach zum Ausdruck bringen (dazu Kap. 3.3.3).

= Die didaktische Kategorie Lebenswelt hat im Rahmen der sozialwissen-
schaftlichen Wende der Erziehungswissenschaft das Bezugsfeld Hei-
matweitgehend ersetzt und Einzugin dieadministrativen Zielvorgaben
der Bundesldander gehalten. Diese Kategorie fokussiert Wissenschaft
auf die zugrunde liegenden Erfahrungs- und Erlebnisbereiche und 6ff-
net den Blick fiir menschliche Lebensvollziige, was Heidegger einst als
das »In-der-Welt-sein« beschrieben hatte (Kahlert 2005: 23) und auch
als zentrales Moment der phidnomenologischen Erkenntnisbildung
hervorgehoben wird. »Das Lebensweltkonzept zeichnet so den Versuch
aus, Grundlagen und Voraussetzungen zu bestimmen, indem diese auf
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Erfahrungs- und Erlebnisvollziige menschlicher Existenz bzw. auf sich
in Alltagsroutinen, Ritualen und Alltagspraxen verdichteten Sinn-
geschichten zurlickgefiihrt werden«. Als didaktische Perspektive der
Auswahl von Unterrichtsinhalten bildet die Lebenswelt das Bezugsfeld
fiir einen kind- und schiilergerechten Unterricht, der an Erfahrungen,
Interessen und Erlebnissen ankniipft (Nief3eler 2007 a: 31). Die dabei oft
verwandte Bezeichnung des Erschliefiens (der Lebenswelt, der kindli-
chen Nahwelt, neuer Horizonte usw.), was sich alltagssprachlich auf
die Nutzbarmachung von etwas bisher Verschlossenem bezieht, kann
im sachunterrichtlichen Kontext als Hinfiihrung zum beginnenden
Verstehen, als Schaffung einer tragfahigen Grundlage fiir verantwor-
tungsvolles Handeln, als besseres Durchschauen, Verstehen und Meis-
ternvon Lebenssituationen verstanden werden (Kahlert2005:18 ., 23£.).
Die didaktische Kategorie Kind konzentriert die schultheoretische Aus-
einandersetzung auf die Rolle und die Identitdt des Kindes, das durch
die Institution Schule und die Schulpflicht zum Schiiler wird. Mit der
Rolleniibernahme geht die Verpflichtung zu lernen einher, die auf die
Herausforderungen des Lebens vorbereiten soll. Durch die Einrich-
tung Schule erhielt das Lernen eine neue Qualitdt. Gegenstand sollte
nicht das sein, was im Leben durch Anschauung und Mittun gelernt
werden konnte, sondern ein Lernen fir die Zukunft, das mit Metho-
den, die nichtim Alltag ihre Anwendung finden, erschlossen wird. Der
sich hieraus ergebende Anspruch, gerade mit jiingeren Kindern eine
spezifische Praxis zu entwickeln, wurde im breiten Umfang erst in der
Reformpadagogik im beginnenden 20. Jahrhundert realisiert. Die Ma-
xime »vom Kinde aus« blindelte eine Vielzahl padagogischer Ansdtze,
Schule und Unterricht kindgerecht umzuformen. Die Ganzheitlichkeit
16ste die Facherung ab (Gesamtunterricht), Kinder galten als »von Na-
tur aus gutk, so dass sie sich bei Pflege von Anlage und Kraften zu guten
Menschen entwickeln. Ein Einfluss der Umwelt wurde weitgehend aus-
geklammert. Grundschulzeit und Kindheit wurden gemaf} des reform-
padagogischen Ansatzes als Schonraum gewertet, in dem es galt, Kin-
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der nicht durch ungeeignete didaktische Mafinahmen zu {iberfordern
und zu entmutigen. In den reformfreudigen 1960/70er Jahren wurde
mit Blick auf die Kompensation von Lerndefiziten von Kindern aus
bildungsfernen Elternhdusern eine Ausrichtung an den Methoden der
Wissenschaft (Deutscher Bildungsrat 1970: 43)" gefordert, wodurch die
Orientierung am Kinde durch die Wissenschaftsorientierung erganzt
wurde (Follig-Albers 2007: 36 ff.)." Aus einer Phase heftiger Kritik an
der Verfasstheit des Sachunterrichts erwuchs in der zweiten Halfte der
1970er Jahre eine neue Kindorientierung, die ganzheitliches Lernen,
das Lernen mit allen Sinnen und das handlungsorientierte Lernen um-
fasste. Heute sollen Kinder Kompetenzen erwerben, die sie befihigen,
diese auf die im Alltag enthaltenen Herausforderungen zu iibertragen,
so dass das in der Schule Gelernte nicht nur trages Wissen bleibt, son-
dern anschlussfahig zu nutzen ist (ebd. 39).

13 In den Empfehlungen der Bildungskommission wurde gefragt, ob die Grundschule »mit den
bisherigen padagogischen Ideen, Zielen und Methoden noch imstande« sei, die Grundlagen
flr gesteigerte, kompliziertere und abstraktere Lernanspriiche zu vermitteln, »wie sie spd-
ter vom Schiler und Erwachsenen gefordert« wiirden (Deutscher Bildungsrat 1972: 41). Die
Neueinschatzung der Lernfdhigkeit von Kindern erfordere in Kindergarten und Grundschule
gezielte Anregungsprogramme, die von den neuen Einsichten getragen wirden, dass
— angeborene Anlagen durch direkte und indirekte Anregungen in Fahigkeiten und Fertig-

keiten umgesetzt wirden;

— das Lernen und nicht die Reifung der Haupttrager der Entwicklung sei und das genetische
Begabungspotential sich nicht in jedem Fall selbst zur Entfaltung bringe, sondern eines
»verwickelten Ineinandergreifens von Reifen und Lernen« bedirfe;

— frihe Lernerfahrungen in einer »produktiv stimulierenden Umwelt« besondere Anregungs-
kraft und Wirksamkeit fir die Entwicklung hervorriefen;

— die drei Grundsatze in Verbindung mit Primdrerfahrungen in Familie, Nachbarschaft, Ver-
wandtschaft und Schule solche Anregungen hervorbrdchten, dass sie auch auf eine indivi-
duell unterschiedliche Ansprechbarkeit und Sensibilitat der Kinder zu treffen vermogen und
damit »die angeborenen Anlagen jedes Kindes so gut wie moglich entfaltetenc;

— bereits in der Kindheit Fahigkeiten erlernbar seien, die spdteres Lernen um ein Vielfaches
effektiver machten (kumulative Wirkung der ersten Lernanregungen) ... (ebd. 41-43).

14 Was denn kindgemdR sei und wie der Anspruch am besten schulisch umzusetzen ist, hange
immer von dem zugrunde gelegten Konzept des Kindseins ab. Von daher sei Kindsein alleine
keine hinreichende Kategorie fir die Begriindung von Unterricht und Lernen (Follig-Albers
2007: 40).
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= Die didaktische Kategorie Sache bezieht sich nicht nur auf die Inhal-
te und Arbeitsweisen, sondern umfasst auch grundlegende Bildungs-
aspekte. Gemaf} einer oft zitierten Quelle (Roter 1961: 105, zitiert nach
Kohnlein 2007 b: 42) sei es die Aufgabe des Sachunterrichts, »Erfahrun-
gen und Erlebnisse zu vermitteln und die Kinder zu einer ersten Kla-
rung der Ordnung dieser Erfahrungen zu fiihren, sie dabei in den Aus-
drucksmoglichkeiten zu fordern und sachgemafle Darstellungsweisen
anzubahnen«. Dabei besitzt die Bezeichnung »Sache« in der deutschen
Bildungsgeschichte eine umfangreiche Bedeutung.” Sie bezieht sich
nicht nur auf soziale, technische, naturbezogene und alltagsweltliche
Belange — auf alles, was in Zeit und Raum erfahrbar ist -, sondern um-
fasst die Realien und die Humaniora (dazu Béhm 2005: 297, 521f.). Ein
Netz von Interdependenzen bewirkt einen Sachzusammenhang, der
einen Sachverhalt charakterisiert und durch eine Sachlage sprachlich
gefasst und beschrieben werden kann. Durch das Verhdltnis von Sache
und Sprache geradt die Didaktik in den Fokus des Geschehens, die nach
Maf3gabe der Ziele geeignete Sachverhalte zu Gegenstdnden der unter-
richtlichen Auseinandersetzung erhebt (K6hnlein 2007 b: 42 f.).

Der Gegenstandsbereich des Sachunterrichts gewinnt mit dem Bezug auf
»Sachen« eine grofde Vielfalt, die sich iiber sein lebensweltliches Funda-
ment iber die Domdnen des gesellschaftlichen, historischen, geographi-
schen, 6konomischen, physikalischen und chemischen, technischen,
biologischen und 6kologischen Weltbezugs konstituiert. Eine didakti-
sche Fassbarkeit der Breite wird z.B. durch didaktische Konstrukte wie
gegenseitig durchdringende Dimensionen, fachliche Perspektiven oder bil-

15 Kohnlein (ebd. 42) bezeichnet sie als einen zundchst nicht ndher zu beschreibenden »Gegen-
stand, ein Ding; eine Erscheinung; ein Vorgang, Vorfall, Umstand, eine Bewandtnis; ein Ergeb-
nis, eine Begebenheit, eine Tatsache, eine Wirklichkeit, eine Wahrnehmung, eine Wahrheit;
eine Situation, eine Episode, ein Ziel, eine Aufgabe, ein Anliegen«. Da sie auf Gegenstande
unseres Denkens und Sprechens verweise, umfasse sie auch das Gedachte und auch zwi-
schenmenschliche Angelegenheiten.
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dungsrelevante Fachperspektiven angestrebt, die zu fachdidaktischen
Netzen verkniipft werden. Damit liegt die Einheit des Sachunterrichts in
seiner didaktischen Struktur: Curricular in der gegenseitigen Durchdrin-
gung der genannten Dimensionen und Perspektiven und unterrichtlich
in der Art und Weise der Behandlung der Sachen im Sinn des Bezugs von
Inhalten, Lernumgebungen und Aneignungsformen. Lernerfahrungen
verbinden Kind und Sache, sachunterrichtliche Bildung erfolgt tiber die
klarende Auseinandersetzung mit Sachen, die iiber exemplarische Ge-
genstandsbereiche erworben werden. Dabei kdnnen die Zugdnge aktuell,
historisch, pragmatisch oder empirisch sein.”® Die KMK nannte (1980) als
Auswahlkriterien die Zugdnglichkeit, Bedeutsamkeit und Ergiebigkeit,
anhand derer potentielle Unterrichtsinhalte auf ihre sachunterrichtliche
Relevanz und Tauglichkeit hin zu tiberpriifen seien. Inhaltliche Grenzen
werden dort erreicht, wo »der inhaltliche Bezug auf die bezeichneten Do-
manen nicht mehr sinnvoll erscheint« (Kéhnlein 2007 b: 44).

Neben den didaktischen Pramissen und Erkenntnissen sind die Auf-
gaben und Ziele des Sachunterrichts in féderalen Richtlinien (Lehr-, Bil-
dungspldne) verfasst, die »in einem begriindbaren Wechselverhdltnis
zu allgemeinen, von der Verantwortung der Gesellschaft fiir die nach-
wachsende Generation getragenen Entscheidungen tiber Bildung und
Erziehung stehen miissen« (K6hnlein 2007a: 89). Im so verstandenen
Bildungsbegriff komme die wechselseitige Verpflichtung von Schule und
Unterricht (einerseits dem Individuum, andererseits der Gesellschaft ge-
geniliber) zum Ausdruck, wobei das Kind durch Lernen die dingliche und
geistige Wirklichkeit erschliefit und zugleich selbst erschlossen wird
(Klafki 1965: 43). Durch das Leitmotiv Bildung erhdlt der Prozess einen
iber Erwerb von Wissen, Kénnen und Leistungsfahigkeit hinausragen-

16 Das Handbuch: Didaktik des Sachunterrichts (Kahlert, Joachim u.a. 2007) widmet dem
Themenbereich mehrere Beitrage, auf die nur verwiesen werden kann (dazu Kap. 1.2 Metho-
den der Erkenntnisgewinnung, Einzelbeitrage: Gotz, Margarete: Historische Zugange,

S. 47-52; Hartinger, Andreas: Empirische Zugdnge, S. 53-57; Kahlert, Joachim: Pragmatik
S.58-63).
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den Sinn, der sich auf die sich entwickelnde Persdnlichkeit und deren Be-
fahigung zum verantwortlichen Handeln bezieht (K6hnlein 2007 b: 90).

Die kategoriale Durchdringung der Wirklichkeit erfolgt tiber Interpre-
tationsmuster, Denkmodelle und Begriffe, die als »Mittel der Erschlie-
Bung von neuen Einsichten und als Trager von Erkenntnissen indivi-
duell konstruiert« werden, jedoch immer »im Austausch mit anderen
Menschen und im Zugriff auf die sozialen und physischen Gegeben-
heiten«. Auf diese Weise werden Konzepte — im Sinne von Inhalten und
Vorstellungen von Kindern — nachhaltig erworben. Dabei legen ange-
wandte Arbeitstechniken und Verfahren der Problemldsung die Grund-
lage fiir ein sich entwickelndes Methodenbewusstsein der Lernenden.
Sie sind im Unterricht zu erarbeiten und vertieft zu tiben, damit sie als
Handlungspldne habitualisiert und flexibel gehandhabt werden kénnen
(Kohnlein 2007 b: 95f£.)."

3.2 DIDAKTIK DES SACHUNTERRICHTS: ZWISCHEN INSTRUK-
TION, KONSTRUKTION UND KOMPETENZORIENTIERUNG

Die im Sachunterricht angestrebte kategoriale Durchdringung der
Wirklichkeit, die tiber Interpretationsmuster, Denkmodelle und Begriffe
erfolgen sowie als Mittel der Erschlieffung von neuen Einsichten und als
Trager von Erkenntnissen individuell konstruiert werden soll, lenkt den
Blick auf seine konstruktivistische Dimension (dazu auch Kap. 2.2)."®

17 Weitere Zielkomponenten werden in den eigenstandigen Handbuchbeitrdgen (Kahlert u.a.
2007:100-127) erschlossen: Giest, Hartmut: Methodisches ErschlieRen (S. 100 -103); Niele-
ler, Andreas: Reflektiertes Verstehen (S. 104 -107); Kahlert, Joachim: Kompetentes Handeln
(5.108-112); Mller, Hans-).: Sachgerechtes Urteilen (S. 113-117); Hartinger, Andreas: Interes-
se entwickeln (S. 118 -122); Spreckelsen, Kay: Anschlussfahiges Wissen und Kénnen grundle-
gen (S.123-127).

18 Der lernpsychologische Konstruktivismus versucht, kognitive Konstruktionsprozesse zu
verstehen, um sie flr Lernprozesse und die Gestaltung von Lernumgebungen nutzbar zu
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Nach den Erkenntnissen der Hirnforschung basiert die Grundausstat-
tung fir Lernen auf biotischen Vorgdangen (Funktionen und Program-
men). Jedoch existierten fiir die Aneignung von héheren Kulturformen
keine angeborenen Muster und Programme, woraus sich die Notwen-
digkeit von geordneten Aneignungsprozessen begriindet. Hier tritt der
Unterricht in Erscheinung mit seinen Intentionen, Zielen und gesell-
schaftspolitischen Implikationen, seinen Lehr-Lerninteraktionen und
den Prinzipien der Instruktion und Konstruktion. Diese bilden zwei wi-
derspriichliche Pole (dialektische Gegensdtze) in einer spannungsvollen
Einheit. Dabei geht es einerseits um ein kreatives Lernen, im Rahmen
offener Ansdtze (selbststandig, entdeckend usw.), das zielfiihrend-erlau-
ternde Anleitungen und prozessorientierte Lernhilfen nicht ausschlieft,
andererseits um geschlossene Unterrichtsformen, die bis hin zum lehrer-
zentrierten Frontalunterricht und dem Pauk- und Drillunterricht, im
Rahmen der Instruktionspsychologie (dazu Giest 2012: 15 f.) reichen.

Giest (ebd. 16) begriindet die Dialektik zwischen Lernen und Lehren
damit, dass mit dem Lernenden und dem Lehrenden im Unterrichtsge-
schehen zwei unterschiedliche Subjekte agierten, wobei (@ntinomisch,
dichotomisch) nur jeweils eins einer genaueren Betrachtung unterzogen
werden kann. Das andere gerdt dabei in die Objektposition. Lernende als
Objekte des Lehrerhandelns sind von Konstruktionen ausgeschlossen,
was instruktives Lernen als lernhindernd kennzeichnet. Der Lernende
wird aus der Lehrersicht zum passiven Objekt, von jeglicher Konstruk-
tion und Ko-Konstruktion'™ ausgeschlossen.

machen. Hinsichtlich seiner begrifflichen Verwendung erkennt Kornelia Méller anfdangliche
Unsicherheiten und Phasen der Uberwindung, die auch eine Versachlichung in den Diskursen
widerspiegeln: a) Die fehlende Unterscheidung zwischen erkenntnistheoretischen und lern-
theoretischen Positionen; b) die Abgrenzung vom erkenntnistheoretisch fundierten radikalen
Konstruktivismus und ¢) die Hinwendung zum pragmatischen, moderaten Konstruktivismus,
im Rahmen der lerntheoretischen Perspektive (Moller 2012: 37f.).

19 Die Ko-Konstruktion bildet die Voraussetzung fir ein Gesamtsubjekt, das auf einer Schnitt-
menge gemeinsamer BedUrfnisse, Motive, Ziele und Gegenstdande beruht. Als Optimum wird
die Situation beschrieben, in der der Lernende das lernen mochte, was der Lehrende lehren
maochte und umgekehrt (ebd. 22).
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In den Diskursen zwischen den Vertretern unterschiedlicher didakti-
scher Schulen wird sich oft dualistischer Gegensatzkonzepte bedient —
Schiilerorientierung vs. Wissenschaftsorientierung, Erfahrungsorien-
tierung vs. Verbindlichkeit objektiver Anforderungen, offener Unterricht
vs. Lehrerstrukturierung -, als dass eine Einheit der Gegensdtze ange-
strebt wird. Zur Uberwindung der antinomischen Position schligt Giest
(2012: 16 f.) eine Konstituierung einer Einheit der Gegensatze (Lernen vs.
Lehren; Konstruktion vs. Instruktion; Selbsttatigkeit vs. Fithrung) vor,
die den implizierten Widerspruch produktiv nutzt und dem Unterricht
eine Bewegungsform verleiht, in der sich beide widerspriichlichen For-
men entfalten kénnen. Dazu haben Lernende und Lehrende als Subjekte
zu handeln, was Formen echter Kooperation gewdhrleistet, die gleich-
zeitige und wechselseitig aufeinander bezogene Aktivititen ermdglicht.
Somit kennzeichnen sich die paarweise zusammenhdngenden Begriffe
Instruktion und Konstruktion nicht als Bestandteile einer Dichotomie,
sondern als komplementdre Tatigkeiten in Lernprozessen (Reinmann
2011: 3), die Lehrende flexibel und situativ verwenden und deshalb in der
Lehramtsbildung Berticksichtigung finden sollten (Bietenhard 2007: 176).

Anzumerken bleibt, dass schon frith empirische Befunde Zweifel
an der Wirksamkeit des konstruktivistischen Unterrichts in der Weise
aufkommen lielen, dass »Lernsituationen mit hoher Komplexitdat und
Selbststeuerung der Lernendens, gepaart mit deren weitgehend pas-
siven Haltung, »haufig zu Uberforderungen und schlechten Lernleis-
tungen fiihrten« (Moéller 2012: 39f.). Als Losung hielt alsbald die Formel
»Konstruktion und Instruktion« Einzug in die padagogischen Diskurse.
Grundsadtzlich geht es dabei um die Frage, wie die Konstruktionen der
Kinder durch geeignete instruktionale Mafinahmen unterstiitzt werden
konnen. Je nach Vorerfahrungen der Lernenden und den Zielsetzungen
des Unterrichts wurden mehr oder weniger lernergesteuerte Unterrichts-
formen empfohlen und Mischformen propagiert, die nicht mehr zwei
Unterrichtsformen gegeniiberstellten, sondern tiber die Gestaltung pro-
blemorientierter Lernumgebungen synergetisch miteinander verkniipft
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waren. Auch ein hinfiithrender instruktiver Unterricht, zur Vermittlung
von Basiswissen fiir eine Unterrichtsreihe und einer anschlieffenden
konstruktiven Weiterfithrung, wurde empfohlen (ebd. 40).

Die einzunehmende Lehrerrolle wird als unterstiitzend, aber nicht
vorwegnehmend beschrieben. Das Verfahren wird in jlingster Zeit im
Rahmen des sozial-konstruktivistischen Ansatzes unter dem Stichwort
»scaffolding« (Geriist) international verstdrkt diskutiert. Dabei wird der
Lernprozess durch die Bereitstellung von Orientierungshilfen (Anleitun-
gen, Denkanstdf3e, weitere Hilfestellungen) unterstiitzt, die mit zuneh-
mender Eigenstdndigkeit und Verfestigung zuriickgenommen werden
(das »Gerlst« wird entfernt). Scaffolding im Sachunterricht der Primar-
stufe umfasst Elemente wie z. B. das Hervorheben und Problematisieren
von Aussagen, das Fokussieren auf bestimme Fragen, die Konzentration
auf den »roten Faden, das Strukturieren der Ergebnisse, das Einfordern
von Begriindungen und das Provozieren von Widerspruch. Auf diese
Weise werden Kinder in eine aktive Rolle eingelibt, ohne dass sie sich
selbst tiberlassen sind (Moller 2007: 263).

Nachstehende Abbildung 3.1 modelliert das Zusammenwirken von
Instruktion und Konstruktion im Rahmen eines moderaten Konstrukti-
vismus und hebt die Bedeutung der Lernumgebung hervor.

Im Rahmen einer Hinfihrung zum moderaten konstruktivistischen
Lernen gehen Rachel u.a. (2012: 95 f.) der Frage nach, wie wenig Instruk-
tion zu wenig sei und auf welche Weise Lernende bei Formen des ent-
deckenden/forschenden Lernens unterstiitzt werden koénnten. Die re-
ferierten empirischen Befunde verdeutlichen, dass die Lernform ohne
erganzende instruktionale Mafnahmen nur unzureichend gefordert
wird. So konnten fiir das nicht unterstiitzende »discovery learning«
keine positiven Effekte auf den entdeckenden /forschenden Wissens-
erwerb ermittelt werden. Angesichts interindividueller Unterschiede im
Rahmen der Befahigungen zum wissenschaftlichen Denken und Han-
deln (Aufstellen von Hypothesen, Designen von Experimenten, Ziehen
von Schlussfolgerungen usw.) sind auf die einzelnen Schritte bezogene
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Lernen als aktiver, selbstgesteuerter, konstruktiver,
situativer und sozialer Wechsel zwischen vorrangig aktiver und
zeitweise rezeptiver Position des Lernenden.

KONSTRUKTION

{}

Gestaltung
problemorientierter Lernumgebungen

s -

INSTRUKTION

Unterrichten i.S.v. Anregen, Unterstiitzen und Beraten
sowie Anleiten, Darbieten und Erklaren ...
Situativer Wechsel zwischen reaktiver und aktiver
Position des Lernenden

Abb. 3.1: Zusammenwirken von Instruktion und Konstruktion (Reinmann-Rothmeier/
Mandl 2007: 625)

unterstiitzende Hilfestellungen erforderlich. Denn es ist kaum zu er-
warten, dass Lernende der Primarstufe einen ihnen unbekannten Hy-
pothesenraum kreativ und spontan auszufiillen vermogen, was iber
eine »expositorische Instruktion« (Lehrervortrag, Unterrichtsgesprdch,
strukturierende Arbeitsbldtter) geleistet werden kann. Im Rahmen des
beschriebenen nachhaltigen Wissenserwerbs wurden die Vorteile einer
vorausgehenden expositorischen Instruktion dargestellt, durch die for-
schendes Lernen (Aufstellen von Hypothesen, Planung von Experimen-
ten, Ziehen von Schlussfolgerungen) und ein vertieftes Verstandnis auf
der Theorieebene moglich wurden.?” Hingegen rief diezusammenfassen-

20 Fragestellung, Methoden, Ablauf, expositorische Instruktionen und Ergebnisse der Unter-
richtsstudie werden am Beispiel Magnetismus (ebd. 97 ff.) erortert.
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de expositorische Instruktion lediglich einen kurzfristig hoheren Lern-
erfolg hervor (ebd. 100). Zu fragen ware, ob die erzielten Laborwerte auch
im normalen Unterrichtsgeschehen erreichbar sind und Vorgehen und
Verlauf von der naturwissenschaftlich-technischen Perspektive auf die
sozialwissenschaftliche tibertragbar ist. Als gesichert gilt, dass deranzu-
strebende Wandel in der Lernkultur eine Abwendung von der Instruktion
bei gleichzeitiger Hinwendung zur Konstruktion umfassen sollte.”

zZum didaktischen Prinzip Kompetenzorientierung bleibt anzumerken,
dass essich aufdie Vermittlung von Befdhigungen zur rationalen Urteils-
findung, zum verantwortbaren Handeln und zur kritischen Reflexion
bezieht, dessen Realisierung in der Grundschule mit hdchsten padago-
gisch-didaktischen Anforderungen einhergeht. Kompetenzerwerb in
der Domdne des Sachunterrichts kennzeichnet sich als Lern- und Ent-
wicklungsprozess, der sich auf zentrale lebensweltliche Zusammenhan-
ge bezieht und zu deren Bewdltigung (Verstehen, Beurteilen, Handeln)
fachliche Expertise benotigt. Der Anspruch konstituiert sich in Wechsel-
beziehung zwischen kognitivem, affektivem und sozialem Lernen und
in Realisierung von domdnenbezogenen Lernformen, Handlungsformen
und Reflexionsweisen. Da diese Merkmale den kompetenztheoretischen
Gesamtanspruch umfassen, der in konkreten Lehr-Lernarrangements
nicht immer im vollen Umfang zu realisieren ist, umschreibt die Be-
zeichnung Kompetenzorientierung einen reduzierten Idealanspruch,
der sich auf das jeweils Machbare bezieht (Jung 2010: 155 f.).

Ein Blick auf den Kompetenzerwerb von Lernenden in formellen Lern-
prozessen verdeutlicht, dass der Begriff als Uberbegriff fiir die Kompe-
tenzvermittlung und die Kompetenzentwicklung zu verstehen sein soll-
te. Er umfasst einerseits die quantitative und /oder qualitative Zunahme
von kompetentem Verhalten und unterscheidet unterhalb dessen zwei
Aneignungsformen.

21 Dabei konnte der Grundsatz gelten: So viel Instruktion wie nétig und so viel Konstruktion wie
moglich.
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KOMPETENZERWERB
| Kompetenzvermittlung | | Kompetenzentwicklung |
eher angeleitet eher selbst gesteuert
| INSTRUKTION | |  KONSTRUKTION |

Abb. 3.2: Kompetenzerwerb (Jung 2010: 4).

Die Kompetenzvermittlung beschreibt den eher angeleiteten Prozess,
in dem Elemente der Instruktion, und die Kompetenzentwicklung den
eher selbst gesteuerten Prozess, in dem Elemente der Konstruktion tiber-
wiegen. Auf die operative Ebene (Erwerbsprozesse) bezogen kann die
Kompetenzvermittlung im Sinne einer Hinfiihrung zum Kompetenz-
lernen als Vorstufe der -entwicklung angesehen werden (Jung 2010: 5).
Dabei verlduft der Bildungserwerb von der Anleitung des Vermittelnden
(Instruktion) tiber dessen mithelfende Unterstiitzung bei standiger Zu-
riicknahme zu immer mehr lernerischer Eigenstandigkeit, die sicher-
lich nicht von allen Lernenden im gleichen Mafie zu erreichen ist. Diese
Zielsetzung erfordert — was noch ndher darzustellen ist — eine gednder-
te Lernkultur, in der der Selbsttdtigkeit und Selbstverantwortung eine
grofiere Beachtung beizumessen ist.?? Dabei haben die am Kompetenz-
erwerb orientierten Lehr-Lernarrangements den nachstehenden Anfor-
derungen zu entsprechen:

22 Die kurze Darstellung verdeutlicht, dass ein entwicklungsférderndes Lehren und Lernen
komplexe didaktische und unterrichtstechnische Vorgdnge beinhaltet, die eine intensive
Forschung erfordern.
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Kompetenzorientierte Lehr-Lernarrangements

basieren auf motivationalen und volitionalen Aspekten,

entwickeln sich anhand wahrgenommener Herausforderungen, die
das Individuum gemadR eigener Ziele, Wiinsche und Interessen zu
regulieren versucht,

beinhalten Mdoglichkeiten, auf vorhandenes Wissen und Kénnen zu-
riickzugreifen und gegebene Fahigkeiten, Fertigkeiten und Kenntnis-
se zu nutzen, zu erproben und weiterzuentwickeln,

ermoglichen einen weitgehend eigenstdandigen Wissens- und Kon-
nenserwerb,

lassen Lernenden strategische Formen der Zielerreichung und des
Handlungsvollzugs entwickeln und erproben, um damit Erfahrungen
zu sammeln und zu nutzen,

geben Freirdume, Entscheidungen zu treffen und diese zu tiber-
priifen,

ermoglichen es, Prozesse des Kompetenzerwerbs (z.B. den Grad der
Zielerreichung, den Einbezug von Normen und Werten usw.) kritisch
zu reflektieren.

Abb. 3.3: Grundsatze kompetenzorientierter Lehr-Lern-Arrangements (Jung 2008 a:

194f1)

3.3 DER BEITRAG DER OKONOMISCHEN BILDUNG ZUM

S. 52), galten dkonomische Gegenstandsbereiche in pddagogisch-di-
daktischen Konzepten der Grundschule iiber eine lange Zeit nicht als
Selbstverstandlichkeit. Die Griinde daftr sind vielfaltig und kénnen hier
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nicht umfassend erortert werden. Zweifellos galt angesichts einer {iber-
aus erfolgreichen (der Sekunddrbildung zuzuordnenden) wirtschafts-
beruflichen Bildung?, dem Fach Wirtschaftslehre in der gewerblichen
Berufsschule sowie einer Fiille anspruchsvoller 6konomischer Studien-
gange des Tertidrbereichs der gesellschaftliche Bedarf an 6konomischen
Bildungsgdngen als gesdttigt. Deshalb blieb der Allgemeinbildungsan-
spruch der 6konomischen Bildung zu lange uneingefordert. Dieser arti-
kulierte sich zunehmend durch die Aktivitaten der Bundesfachgruppe fiir
d0konomische Bildung, die im Juni 1978 von Vertretern der 6konomischen
Bildung an Hochschulen und anderen Lehrerbildungsinstitutionen in
Bonn gegriindet und im Jahre 1993 in die Deutsche Gesellschaft fiir 6kono-
mische Bildung (www.degoeb.de) ibergeleitet wurde.

Von einer breiten Welle von Initiativen vieler gesellschaftlich bedeu-
tender Gruppen®* getragen, verbesserte sich der Stellenwert der 6kono-
mischen Bildung an allgemeinbildenden Schulen in den letzten beiden
Jahrzehnten erheblich. Mittlerweile findet man 6konomische Inhalte in
den Lehr- und Bildungspldnen aller allgemeinbildenden Schulformen
fast aller Bundesldnder. Sie werden jedoch in der Regel nicht in einem
eigenen Schulfach unterrichtet, sondern sind in sozialwissenschaftli-
che oder wirtschaftlich-technische Facher sowie in unterschiedliche

23 Das kaufmannische Berufsschulwesen bzw. die Bildungsgdnge des Berufsfelds Wirtschaft und
Verwaltung umfassen eine Fille von Ausbildungsberufen der beruflichen Erstausbildung (Be-
rufsschule, i.d.R. dual, aber auch vollschulisch), unterschiedliche Fachschulen und doppelt-
qualifizierende Schulformen, die zu einer allgemeinen (Berufliches Gymnasium) oder zu einer
fachgebundenen Hochschulreife (Fachoberschule) fiihren (zustandige Wissenschaftsdisziplin
ist die Wirtschaftspddagogik / Berufs- und Wirtschaftspadagogik als Teilgebiet der Erziehungs-
wissenschaften).

24 Zum Beispiel: Deutscher Lehrerverband (DL): 2000, Memorandum: Okonomische Bildung ist
Teil der Allgemeinbildung; Gohner, Reinhard und Ingrid Sehrbrock (Hrsg.): 2000, Wirtschaft -
notwendig fur schulische Allgemeinbildung. Gemeinsame Initiative von Eltern, Lehrern,
Wissenschaft, Arbeitgebern und Gewerkschaften; Gemeinsame Arbeitsgruppe der WMK,
KMK, der BDA, des BDI, DIHK, ZDH und DGB: 2003, Empfehlungen fir ein Kerncurriculum
Wirtschaft einschlieRlich Qualitatskriterien fur die Lehreraus- und -fortbildung sowie Betriebs-
praktika von Lehrern und Schilern, Bremen, 14. Februar 2003.
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Fdcherverbiinde integriert.”® Grundsatzlich fehlte jedoch eine 6kono-
mische Allgemeinbildung, die Wissen und Kénnen tiber die Grundlagen
und die Funktionsweise unseres 6konomischen Systems besonders fiir
diejenigen vermittelt, die weder eine wirtschaftsberufliche Ausbildung
noch ein Wirtschaftsstudium absolvierten.

Im Prozess der Anerkennung 6konomischer Allgemeinbildung wirkte
einerseits erschwerend, dass im deutschen (und bundesdeutschen) Bil-
dungsverstandnis das neuhumanistische Bildungsideal dominierte, das
nicht die Niitzlichkeit, sondern die Starkung der individuellen Begabung
als oberste Zielsetzung von Bildung sah.?® Andererseits galten die schuli-
schen Stundentafeln als zu spezialisiert, als dass gentigend Platz fiir ein
neues Fach vorhanden gewesen ware. Auch waren die reformerischen
Aktivitaten der 1970er Jahre weitgehend kapitalismuskritisch angelegt,
so dass Wirtschaft und Unternehmertum in progressiven Schulbiichern
der Politik eher als Negativbeispiele herangezogen wurden, als dass ihre
gesamtgesellschaftliche Bedeutung deutlich wurde.

Wesentliche Schritte in der Revision des Bildungsverstandnisses und
zur Integration der 6konomischen Bildung in den Kanon der Allgemein-
bildung bildeten die von Saul Robinsohn begriindete Curriculumtheorie
(Qualifizierung zur Bewaltigung gegenwartiger und vermeintlicher zu-
kiinftiger Lebenssituationen) und das Bildungsverstandnis Wolfgang
Klafkis,”” die die allgemeinbildenden Curricula fiir die Wirtschafts- und

25 So erkennt K.-P. Kruber, dass seit den 1970er Jahren ein Unterricht (iber Wirtschaft in den bun-
desdeutschen allgemeinbildenden Schulen angekommen sei, z. B. als Teil unterschiedlichster
Kombinationsfdcher wie z.B. der Arbeitslehre, der Sozialkunde, des Lernbereichs Arbeit -
Wirtschaft — Technik oder des Doppelfaches Wirtschaft — Politik (Kruber 2006: 187).

26 Wadhrend die Pddagogik der Aufklarung nach der Unterweisung zu verniinftigem und gliickli-
chem Leben sowie zur Ausbildung aller auf Diesseitigkeit und berufliche Nitzlichkeit bezoge-
nen Verstandeskrafte zielte, strebte die neuhumanistische Bildung nach dem uomo universale,
dem umfassend gebildeten freien Menschen, der in seiner hochsten Selbstentfaltung den
Sinn des Lebens sah. Dieser Gegensatz speiste den lange wahrenden Konflikt zwischen den
berufsrelevanten Realien und der Humaniora, der auch in der Aporie von Bildung und Ausbil-
dung zum Ausdruck kam (Bohm 2005: 297).

27 In Uberwindung der in der deutschen Bildungstheorie enthaltenen Aporie zwischen Bildung

70



OKONOMISCHE BILDUNG IM RAHMEN DES SACHUNTERRICHTS

Arbeitswelt 6ffneten (dazu Kruber 2006: 190f.). Dabei waren die in den
Schulstufen vermittelten Inhalte unterschiedlich. Wahrend es in der
Hauptschule (spater auch in der Realschule) iiber die engen Beziige zur
Arbeitslehre verhdltnismaf3ig einfach war, entsprechende Inhalte zu eta-
blieren, verharrte die gymnasiale Bildung lange in ihrer neuhumanisti-
schen Tradition. Jedoch wurde - der KMK entsprechend - »der Schwer-
punkt der wirtschaftlichen Bildung an allgemein bildenden Schulen im
Sekundarbereich« gesehen, in der Grundschule hat lediglich ein erster
Kontakt mit wirtschaftlichen Themen zu erfolgen (KMK 2008: 8). Dieser
Vorgabe entsprechend wurde der 6konomischen Bildung in der Primar-
stufe aus der fachdidaktischen Perspektive lange eher wenig Aufmerk-
samkeit entgegengebracht.?®

Dies dnderte sich mit den nach der Klieme-Expertise (2003) verstarkt
einsetzenden und auf alle Schulstufen bezogenen Diskursen iiber Kom-
petenz, Kompetenzmodelle und Bildungsstandards sowie den in diesem
Zusammenhang erstellten Konzeptionen, die in Kap. 4 umfangreich er-
lautert werden. Dabei besitzt die didaktische Legitimationsfrage »War-
um O6konomische Allgemeinbildung in der Grundschule?« eine zentrale
Bedeutung. Diese wird in allen Konzeptionen mit dem Ziel der Vermitt-
lung von Befihigungen zur Bewaltigung gegenwartiger und zukiinftiger
Okonomisch geprdgter Lebenssituationen beantwortet. Grundsdtzlich

und Ausbildung definiert Wolfgang Klafki Bildung als den selbststandig erarbeiteten und
personal verantwortbaren Zusammenhang der Grundfertigkeiten: Mitbestimmung, Selbstbe-
stimmung und Solidaritat. Die Definition impliziert die freie Entfaltung der Personlichkeit in
allen Grunddimensionen menschlicher Fahigkeiten, also als Bildung der kognitiven Méglich-
keiten, der handwerklich-technischen Produktivitdt und Kreativitdt, der dsthetischen Wahr-
nehmungs-, Gestaltungs- und Urteilsfahigkeit, der ethischen, 6konomischen und politischen
Entscheidungs- und Handlungsfahigkeit (Klafki 1990: 300).

Die DeGOB-Forderung, dass 6konomische Bildung als integraler Bestandteil von Allgemeinbildung
Anerkennung finden misse (1. Forderung) wird anschlieRend (2. Forderung) auf die Sekundar-
stufen begrenzt (»Okonomische Bildung muss Unterrichtsgegenstand fiir alle Schiiler und Schii-
lerinnen aller Schularten in den Sekundarstufen | und Il sein, und zwar auch im Gymnasiume;
DeGOB - Forderungen zur 6konomischen Bildung an allgemein bildenden Schulen (www.degoeb.
de, Stand 01.02.2011, Zugriff 12.03.13).

2
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wird davon ausgegangen, dass sich die aktuelle Lebenswirklichkeit
»ohne die Logik des Okonomischen weder erschliefien noch gestalten« lasse
(Retzmann u. a. 2010: 11).

Dabei wird darauf verwiesen, dass das fiir die Primarstufe geforderte
Mindestmaf an 6konomischer Bildung nicht als informelles Lernen zu-
falligerworben werden kann, sondern einer systematischen Vermittlung
im Sinne schulischer Allgemeinbildung bedarf (ebd.), die in der Primar-
stufe im Verbundfach Sachunterricht zu erfolgen hat. Auch kann ange-
sichts der Komplexitdt des Wirtschaftsgeschehens der Lernbereich den
Schiilern nicht nur alleine aus Alltagserfahrungen heraus erschlossen
werden, die sicherlich fiir den Einstieg von grofiter Bedeutung sind. Viel-
mehr ist ein dartiber hinausgehender systematischer Kompetenzerwerb
erforderlich, der Gegenstand des sachkundlichen Okonomieunterrichts
sein muss und nicht alleine im Rahmen der sozialwissenschaftlichen
Perspektive (s. Kap 4.5; 4.6.4) interdisziplindr erfolgen kann (Kaminski
u.a. 2008: 6f1).

Hinsichtlich der Curricula ¢konomischer Bildung an allgemeinbil-
denden Schulen, die in den einzelnen Schulstufen eine unterschiedli-
che Ausprdgung besitzt und fir die Primarstufe didaktischer Adaptio-
nen bedarf, scheint ein wirtschaftsdidaktischer Konsens zu herrschen.
Anhand von fiinf Inhaltsfeldern (Weber 2008, 170 f.; Kaminski u. a. 2008:
12f): 1. Arbeit und Beruf, 2. Privater Haushalt und Konsum, 3. Unterneh-
men und Produktion, 4. Wirtschaftsordnung und Wirtschaftspolitik
(Staat), 5. Internationale Wirtschaftsbeziehungen, und unter Zuhilfe-
nahme 0konomischer Denkschemata® scheint der ¢konomische Kom-
petenzerwerb inszenierbar. Dabei gilt es, iiber ein zielgerichtetes Zusam-
menwirken von Inhaltsfeldern mit Denkschemata (Hedtke 2008: 82 ff.),
mentalen Wahrnehmungsmodellen (Karpe/Krol 1997) und Kategorien

29 Birgit Weber (2005a: 66 -70) erldutert die vier 6konomischen Denkschemata: 1. Entschei-
dungsannahme: Nutzen- und Kostenkalkulation; 2. Handlungsbedingungen: Anreize, Restrik-
tionen und Dilemmata; 3. Verflechtungsmodell: Wirtschaftskreislauf; 4. Mechanismen der
Koordination.
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(Dauenhauer 1997; Kruber 2008: 187 ff.) die Lernenden bereits im Sach-
unterricht darin zu unterstiitzen, sich basale 6konomische Kompeten-
zen anzueignen, um so die Grundlagen fir eine anschlussfahige 6kono-
mische Bildung zu legen. Im Rahmen der unterrichtlichen Behandlung
o6konomischer Sachinhalte erméglichen die didaktischen Zugriffswei-
sen, dass Kinder die gesellschaftlichen Verhdltnisse besser verstehen,
um eine eigene Position in der Gesellschaft einnehmen zu kénnen.
Dabei wird die Art der Auseinandersetzung mit dem Okonomischen als
entscheidend angesehen, die »in der Grundschule in ganz besonderer
Weise den fachlichen, padagogischen, lerntheoretischen und entwick-
lungspsychologischen Moglichkeiten und Grenzen der Altersstufe zu
entsprechen« hat (Kaminski u.a. 2008: 39). Die Einlésung des Anspruchs
erfordert unter anderem fachlich und didaktisch qualifizierte Lehrkraf-
te, die dariiber hinaus tiber Phantasie, Kreativitdt und zwischenmensch-
liche Sensibilitdt verfiigen.

3.4 OKONOMISCHE BILDUNG IN DIDAKTISCHEN KONZEPTEN
DES SACHUNTERRICHTS

Beim Umreifien des Gegenstandsbereichs der Didaktik des Sach-
unterrichts als wissenschaftliche Disziplin wurde deutlich, dass diese
nicht nur eine Fachwissenschaft als Referenzdisziplin besitzt, sondern
viele. Fiir die Hochschuldisziplin Didaktik des Sachunterrichts resultie-
ren daraus die drei erschwerenden Besonderheiten, dass

1. nicht wie in der iiberwiegenden Zahl der Fachdidaktiken eine uni-
versitdre Fachwissenschaft als Bezugswissenschaft zugeordnet wer-
den kann (sondern viele) und tiber die genaue Auswahl und Anzahl
der Bezugswissenschaften kein bundeslandiibergreifender Konsens
herrscht;
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2. davon verursacht, sich die fachdidaktischen Aktivitdten zumeist
auf die dazugehorenden Sekundarstufenficher konzentrieren, die
zwar im Korrespondenzverhaltnis zur Didaktik des Sachunterrichts
stehen, was in der Praxis aber so gehandhabt wird, dass sich Fach-
didaktiker der Bezugsdidaktiken gelegentlich mit Fragen des Sach-
unterrichts beschdftigten;

3. sich die Didaktik des Sachunterrichts nahezu ausschlieflich auf die
Primarstufe bezieht (eindeutige Schulstufen- und Schulartorientie-
rung), woraus eine enge Verbindung zur Grundschulpadagogik resul-
tiert (Blaseio 2004: 22 ff.).

Diese Besonderheiten wirken umso intensiver, wenn eine fachdidakti-
sche Disziplin wie die der 6konomischen Bildung einerseits — bis hin zur
KMK-Stellungnahme von 2008 — nicht tibereinstimmend als eigenstandi-
ger Teilbereich des Sachunterrichts betrachtet wird und sich die Disziplin
aus verschiedenen Griinden verspdtet dem Sachunterricht 6ffnet. Origi-
ndre 6konomische Gegenstandsbereiche werden dann gerne von benach-
barten Disziplinen ibernommen, die mitihren Zielen, Kompetenzen und
Denkschemata versuchen, 6konomische Gegenstandsbereiche versteh-
bar zu machen, was — wie bei jeder Integrationsldsung — zulasten der Ver-
mittlung von elementaren 6konomischen Erkenntnissen geht (Kamin-
ski 2012: 717). Dabei dominiert die Sorge vor einer weiteren Ausdehnung
der fachlichen Breite des Unterrichtsbereichs und vor den Folgen fiir die
Lehramtsbildung der neuen Inhalte, selbst wenn die lebensweltliche Be-
deutung fiir die Lernenden der Primarstufe als unbestritten gilt.

Der aktuelle Stand der konzeptionellen Entwicklung der Didaktik der
okonomischen Bildung in der Primarstufe hat mit den in Kap. 4. zu er-
lduternden Konzeptionen (drei Fachkonzeptionen, eine interdisziplina-
re Konzeption) ein bemerkenswertes Niveau erreicht. Wahrend die drei
Fachkonzeptionen Kompetenzen und Inhalte vor dem Hintergrund le-
bensweltlicher Verdnderungen und daraus resultierender 6konomischer
Herausforderungenbegriinden, integriert deraktuelle Perspektivrahmen
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der Gesellschaft fiir Didaktik des Sachunterrichts (GDSU 2013) begriinde-
te 6konomische Teilmengen in die sozialwissenschaftliche Perspektive
(Politik — Wirtschaft — Soziales) und in die perspektiveniibergreifenden
Themenbereiche (s. Kap. 4.5.2.2). Bereits der vorherige Perspektiviahmen
Sachunterricht (2002) enthielt im Rahmen der 6konomischen, ékologi-
schen und sozialen Grundlagen des Zusammenlebens und in den ausge-
fiihrten Vernetzungsbeispielen eindeutige ékonomische Beziige (GDSU
2002:10f., 12). Diese sukzessive Steigerung 6konomischer Kompetenzen
und Inhalte indiziert eine grundsdtzliche Anerkennung der Bezugswis-
senschaft Wirtschaft im Rahmen der sozialwissenschaftlichen Perspek-
tive des Sachunterrichts, die aufgrund der lebensweltlichen Bedeutung
fiir die Lernenden nicht mehr ernsthaft in Frage gestellt werden kann.
Jedoch haben sich engagierte Fachdidaktiker(innen) bereits vor dieser
Phase der Anerkennung der Bezugswissenschaft Wirtschaft als konsti-
tutiver Teil des Sachunterrichts bemiiht, 6konomische Gegenstandsbe-
reiche angemessen einzubinden. Ohne den Anspruch auf Vollstandig-
keit soll ein kurzer Blick auf diese Konzeptionen gerichtet werden.

In ihrem Beitrag Konzeptionen dkonomischen Lernens leistet Hanna
Kiper (1996: 99f) einen fundierten Uberblick tber die einschlagigen
Konzeptionen, die sie anhand der chronologisch entwickelten Schwer-
punkte: 1. Okonomisches Lernen in der Heimatkunde, 2. Der fachpropddeu-
tische 6konomische Sachunterricht, 3. Okonomisches Lernen im Rahmen
einer Konzeption politischer Bildung und 4. Okonomisches Lernen im Sach-
unterricht heute analysiert. Dabei dokumentiert sie Uberlegungen zur
Forderung des wirtschaftlichen Denkens und Handelns von Kindern,
die sie Giber Beziige in den Werken John Lockes, Jean-Jacques Rousseaus
und der deutschen Philanthropen bis hin zu den Inhalten der Bildungs-
reform der 1960er und 70er Jahre belegt. Intentional bezieht sie sich auf
die Grundlegung Karl Abrahams (zur Wirtschaftspadagogik), als Bei-
trag einer wirtschaftlichen Erziehung im Rahmen der pdadagogischen
Erschlieflung des Kulturbereichs Wirtschaft. Dieser geht von der These
aus, dass »das Ordnungsgefiige der Wirtschaft sinnhaft sei, dass wirt-
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schaftliche Handlungen von ethischen Prinzipien normiert werden und
dass ein Eingefiigtsein in die wirtschaftliche Ordnung erziehende Wir-
kung habe« (Abraham 1966: 29, zitiert nach Kiper ebd.). Wirtschaftliche
Erziehung solle einen Beitrag dazu leisten, »wirtschaftliche Handlungen
zu durchgeistigen«, und den Menschen darin unterstiitzen, »den 6kono-
mischen Inhalten der objektiven Kultur und sich selbst im Raume der
Wirtschaft zu begegnen«. Dariiber hinaus soll sie seine wirtschaftliche
Leistungsfahigkeit durch die Foérderung der kérperlichen Voraussetzun-
gen, die Vermittlung wirtschaftlicher Erkenntnisse und Fertigkeiten
und den Aufbau psychologischer Leistungsbereitschaft sichern (Ab-
raham 1966: 107 ff., zitiert nach Kiper ebd.). Kiper belegt das Bestreben,
wirtschaftskundliche Inhalte in den Bildungskanon allgemeinbildender
Schulen aufzunehmen, mit Quellen aus den friihen 1960er Jahren. Per-
sonelle Leitfigur bildete der Wirtschaftsbiirger, mit seinen Rollen als Ar-
beiter, Steuerzahler, Konsument und Freizeitteilnehmer. Uber die allge-
meinbildende Funktion wirtschaftskundlicher Inhalte sollen Lernende
nicht nur richtige Vorstellungen iiber wirtschaftliche Vorgdnge erwer-
ben, sondern dariiber hinaus befdhigt werden, einen Beitrag zur inne-
ren Gestaltung der Gesellschaft zu leisten. Der Beitrag schliefit mit Vor-
schldgen tiber Schwerpunkte, anhand derer 6konomisches Lernen von
Schiilerinnen und Schiilern in der Primarstufe zu férdern sei, die wegen
der gebotenen Kiirze nur benannt werden konnen (Kiper 1996: 110 - 117):

1. Recherchieren der Meinungen von Kindern iiber wirtschaftliche
Fragen;

2. Nachdenken tiber die eigene Sozialisation als wirtschaftliche Sozia-
lisation;

3. Sichtbarmachung der Rolle der Okonomie in der Lebenswelt von
Kindern;

4. Thematisierung von Fragen des Wirtschaftens der Familie auch aus
der historischen Perspektive;

5. Gegentberstellung von Dorf- und Stadtokonomie;
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6. 0kologische Folgen des Wirtschaftens und der industriellen Pro-
duktion;

7. Verteilung des gesellschaftlichen Reichtums innerhalb der Lander
und zwischen den Landern;

8. Alternative Moglichkeiten des Wirtschaftens in einer gegebenen
Gesellschaft.

Eva Glaser (2001: 9) erachtet im Rahmen einer modernen Konzeption
von 0konomischer Bildung eine bessere Verzahnung der Kind- und Sach-
orientierung als sinnvoll, wobei beide Begriindungslinien in ihrer di-
daktischen Positionierung getrennt nachvollziehbar sein sollten. Aus
der fachwissenschaftlichen Sicht schldgt sie acht bedeutsame Bereiche
fiir das 6konomische Lernen in der Grundschule vor, die den strukturel-
len Wandel in der Arbeitswelt mit beriicksichtigen:

1. die gesellschaftliche und individuelle Bedeutung von Arbeit und
Beruf;

. der Wandel beruflicher Anforderungen;
Strukturwandel, Standortfaktoren;

. die Bedeutung von Eigentum;

. die Bedeutung 6konomischer Erfolgsgrofien wie Gewinn;

. die eigene Rolle als Verbraucher;

grundlegende Prinzipien des Wettbewerbs;

. Grundlagen des Geld- und Zahlungsverkehrs (Glaser 2001: 9; 2007:
160f.).

0 N VA WN

Wie Eva Gldser (2001: 10) anmerkt, kann das fiir das 6konomische Ler-
nen im Sachunterricht der Grundschule Vorgelegte lediglich als »erste
konzeptionelle Uberlegung« verstanden werden. Nicht nur die Subjekt-
orientierung, »das 6konomische Wissen und Verstehen« von Kindern,
bediirfe einer weiteren fachdidaktischen Auseinandersetzung, auch der
fachdidaktischen Fundierung des 6konomischen Lernens im Grund-
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schulbereich (Sachorientierung) sei eine hohere Aufmerksamkeit zu
widmen. Diese erfahre das 6konomische Lernen derzeit durch die aktu-
ellen Diskurse um Kompetenzen und Kompetenzmodelle (Glaser 2007:
161), die in Kapitel 4 der Expertise dargestellt und diskutiert werden.

Auf eine diesen Anspruch aufnehmende Konzeption fiir das 6kono-
mische Lernen in der Primarstufe muss an dieser Stelle verwiesen wer-
den. Unter dem Titel: Kinder, Knete und Co. - dkonomische Grundbildung
fiir Kinder legte Birgit Weber (2006) einen didaktischen Leitfaden fiir
Lehrkrdfte und ein Schiilerarbeitsheft (2007) zum Finanzpass fir die
Grundschule vor, die fachdidaktische und sachunterrichtsdidaktische
Anforderungen zielgerichtet integrierten. Die didaktische Konzeption
wird in drei aufeinander aufbauenden Kapiteln entfaltet.

Kapitel I (Bedeutung des 6konomischen Lernens in der Grundschule) ent-
hdlt eine grundlegende Auseinandersetzung tiber Kinder und ihre wirt-
schaftliche Lebenswelt (als Konsument und Sparer, Zielgruppe fiir Mar-
ketingaktivitaten, Kinder und Arbeit, Kinder als Betroffene von Armut).
Ebenfalls werden subjektive Theorien kindlicher Welterklarung (6ko-
nomische Phanomene) referiert. Uber eine (kurze) Auswertung 6kono-
mischer Inhalte (Konsum und Arbeit) in den Sachunterrichtslehrplanen
der Bundesldnder und einer Einordnung des Gegenstandsbereichs in die
sozialwissenschaftliche Perspektive des Perspektivrahmens Sachunter-
richt (GDSU 2002) verortete Birgit Weber das konzeptionell Entfaltete im
Rahmen der DeGOB-Bildungsstandards fiir den Grundschulabschluss
(Weber 2006: 5 —20).

In Kapitel II (Ziele und Wege dkonomischen Lernens im Kindesalter)
wird die inhaltliche Begriindung von Zielen des 6konomischen Lernens
uber die alternativen Wege a) der Anwendung wichtiger 6konomischer
Denkschemata (Kruber 2001) und b) der Befdhigung zur Bewaltigung
lebensweltlicher Herausforderungen (Steinmann/Ochs 1978) geleistet
und mit Sachunterrichtskonzeptionen (Kiper/Paul 1995; Glaser 2001)
abgestimmt. Als die drei elementaren Zielsetzungen der 6konomischen
Bildung werden begriindet: a) selbstbestimmt und verniinftig eigene
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okonomische Entscheidungen treffen; b) grundlegende 6konomische
Prozesse und Wechselbeziehungen verstehen und c) soziale und 6kolo-
gische Probleme beurteilen, Ursachen identifizieren und Gestaltungs-
vorschldge entwickeln, die auf eine konsum- und finanzorientierte, eine
arbeits- und berufsorientierte sowie auf eine politisch-6konomische
und wirtschaftlich-ethische Grundbildung bezogen werden (Weber
2006: 23f.). Als Prinzipien und Phasen des Lernens werden die Erfahrungs-
orientierung, die Handlungsorientierung und die Sachorientierung kon-
zeptionell eingebunden. Ein Artikulation des Lernprozesses wird in den
Schritten: problem- und entscheidungsorientierter Einstieg, weitgehend
eigenstdndige Erarbeitung des Wesentlichen und Ergebnissicherung
tiber Reflexion und Transfer dargeboten (ebd. 25 ff.).

Kapitel III umfasst sechs Bausteine®* 6konomischen Lernens in der
Grundschule, anhand derer das Gesamtkonzept im Rahmen des Sach-
unterrichts anspruchsvoll umzusetzen ist. Die Bausteine werden im
Lehrerheft anhand der Schrittfolge: Lebensbezug/Lernvoraussetzun-
gen, Leitziel, Lernziel und Begriffe sowie iiber unterschiedliche Arti-
kulationsschemata fachdidaktisch fundiert aufbereitet (ebd. 29-56).
Im Schiilerheft wird anhand von Informations- und Arbeitsmaterialien
(iber 64 Seiten) gezeigt, wie der Anspruch angemessen umgesetzt wer-
den kann. Damit wird der Gegenstandsbereich in einer didaktischen
Weise aufbereitet, die dem fachlich qualifizierten Lehrenden ein re-
flektiertes, ggf. verfeinerbares Konzept an die Hand gibt und selbst den
fachfremd Unterrichtenden - die im Sachunterricht der Grundschule die
Uiberwiegende Zahl der Lehrenden darstellen mdgen - einen fundierten
Umgang mit den 6konomischen Lerngegenstanden ermoglicht.

30 Dieim Lehrerheft dokumentierten Bausteine lauten: A) Wer oder was beeinflusst, was ich
haben will? Bedirfnisse und Werbung (Weber 2007: 29ff.); B) Wie kommen wir nur mit unse-
rem Geld aus? Auskommen mit dem Einkommen (ebd. 33ff.); C) Was wdre, wenn es kein Geld
gdbe? Geld und Sparen (ebd.37ff.); D) Wo kommen die Glter her? Glter und Produktion (ebd.
42ff.) ; E) Wie kommen Menschen zu ihren Berufen? Arbeit und Beruf (ebd. 46 ff.); F) Verant-
wortung: Warum kommt es nicht nur auf den Preis an? (ebd. 50 ff.).
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3.5 ZUSAMMENFASSUNG UND UBERLEITUNG

Der Bildungsauftrag des Sachunterrichts beinhaltet das Ordnen
und Strukturieren der Bezilige des Grundschulkindes zu seiner Sach-
welt (Sachkompetenz), zu seiner Mitwelt (Sozialkompetenz) und zu sich
selbst (Selbstkompetenz). Dabei gilt es, durch formale Lehr-Lernprozesse
Kinder darin zu unterstiitzen, sich in ihrer Umwelt zu orientieren, um
sich —im Rahmen ihrer Moglichkeiten — in gegenwartigen und zukiinfti-
gen Lebenssituationen zunehmend kompetent und verantwortungsvoll
verhalten zu kénnen. Dies qualifiziert sie, aktiv und zielgerichtet zur
Gestaltung ihrer Lebenswelt beizutragen. Des Weiteren werden im Sach-
unterricht die Grundlagen fiir die weiterfiihrenden natur- und sozial-
wissenschaftlichen Lernbereiche und Facher gelegt.

Aufgrund realer Beziige und deren biographischen und sozialen Aus-
wirkungen fiir alle Kinder bildet die wirtschaftliche Dimension eine
nicht zu vernachldssigende Gréf3e in der Lebensbewdltigung von Kin-
dern. Obwohl die fiir die Bediirfnisbefriedigung erforderlichen Giiter
i.d.R. von den Eltern zur Verfligung gestellt werden, sind Kinder aktiv
wirtschaftlich handelnde Subjekte. Sie haben Bediirfnisse und verfiigen
uber Kaufkraft, sie treffen eigene 6konomische Entscheidungen und be-
einflussen andere in ihrem 6konomischen Handeln, wie auch sie z.B.
von Marketing- und Werbemafinahmen beeinflusst werden. Bildung
muss — losgeldst von den familidren Kontexten — dazu beitragen, dass
sich Kinder in einer sich standig wandelnden Welt zurechtfinden und da-
bei Entwicklungspotentiale entfalten. Damit wird 6konomische Bildung
zu einem bedeutsamen Teilbereich im Rahmen der sozialwissenschaft-
lichen Perspektive des Sachunterrichts. Dieser soll zur positiven Bewal-
tigung der damit einhergehenden lebensweltlichen Herausforderungen
beitragen. Es gilt, sich erforderliches Wissen und Kénnen anzueignen,
um Entscheidungen selbstbestimmt, rational, verantwortlich und unter
Wahrnehmung vorhandener Handlungsspielrdume treffen zu kénnen
(DeGOB 2006: 3). Das ErschlieRen der 6konomischen Lebenswelt erfolgt
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im Rahmen des sachkundlichen Lernens in Abstimmung zwischen den
Anforderungen der auf3erschulischen Lebenswelt und den schulischen
Lerngegenstdanden im Rahmen schulisch konstruierter Lernsituationen.
Dabei konstituiert sich der sachunterrichtliche Bildungsprozess tiber
die klarende Auseinandersetzung mit Sachverhalten, die aufgrund ihrer
Fiille anhand exemplarischer Gegenstandsbereiche erworben werden.

Aufgrund der Komplexitat des Wirtschaftsgeschehens iiberragt die
erforderliche 6konomische Sach- und Welterklarung oftmals den reinen
Erfahrungsbereich der Lernenden, der zumeist den Anlass und Einstieg
fiir die Lernsequenz bildet. Zur Erarbeitung des Wesentlichen ist ein sys-
tematischer 6konomischer Kompetenzerwerb erforderlich, fiir dessen
Vermittlung im Sachunterricht genligend Zeit und Lehrkompetenz zu
Verfiigung zu stellen ist. Dabei gilt es, eine komplexe Wirklichkeit iiber
O0konomische Interpretationsmuster, Denkmodelle und Begriffe katego-
rial zu durchdringen, die als Mittel fiir das Erschliefden neuer Einsichten
und Erkenntnisse dienen.

Eine so verstandene 6konomische Bildung in der Primarstufe kann
(und darf) nicht mit dem fachlichen und didaktischen Instrumenta-
rium benachbarter Sachunterrichtsdisziplinen »betrieben« werden,
denn unterhalb der personalen Zielkomponenten des miindigen Staats-
und Wirtschaftsbiirgers offenbaren sich iiberaus heterogene fachliche
und fachdidaktische Inhalte und Strukturen (unterschiedliche Zie-
le, Kategorien, Kompetenzen und curriculare Inhalte; Jung 2006: 9 ff.;
2008b: 42 ff.)). Auch muss eine anschlussfahige 6konomische Sach- und
Welterklarung in der Primarstufe mehr beinhalten als eine schlich-
te Addition 6konomischer Episoden (Kaminski u.a. 2008: 13) und eher
zufdllige Ergdnzungen politischer, geographischer oder historischer Ge-
genstandsbereiche. Sie erfordert seitens der Lehrenden die Verwendung
origindrer wirtschaftsdidaktischer Konzeptionen, die die Fachdidaktik
zur Verfiigung zu stellen und zu diskutieren hat und die von den Lehren-
den im Rahmen der Lehramtsbildung zu erwerben sind. Die gegenwar-
tig diskutierten Konzepte werden in Kapitel 4 erldutert und diskutiert.
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4. FACHDIDAKTISCHE VORGABEN:
KOMPETENZMODELLE UND BILDUNGS-
STANDARDS FUR DIE PRIMARSTUFE

4.1 VORBEMERKUNGEN: PISA UND DIE FOLGEN

In diesem Kapitel werden aktuelle fachdidaktische Konzeptio-
nen fir die 6konomische Bildung in der Primarstufe untersucht, die in
der Tradition der Klieme-Expertise entstanden sind. Dabei handelte es
sich um drei Konzeptionen mit einem engen Bezug zur 6konomischen
Bildung (Fachkonzeptionen: DeGOB 2006; Kaminski/Eggert 2008; Retz-
mann u.a. 2010) und um ein interdisziplindres Konzept (Perspektiv-
rahmen Sachunterricht), welches in seinen letzten beiden Versionen
(2002, 2013) analysiert wird. Um den implizierten Gehalten und den kon-
zeptionell erbrachten Leistungen der jeweiligen Autorenteams gerecht
werden zu konnen, werden die Konzeptionen in einem ersten Schritt
hinsichtlich ihres Aufbaus, der Intentionen, des Kompetenzmodells
sowie der Kompetenzen und Standards dargestellt. In einem zweiten
Schritt erfolgt ihre Bewertung hinsichtlich ihrer Bedeutung und ih-
rer Anwendungsmoglichkeiten. Die erzielten Ergebnisse flieflen in ein
Analyseinstrumentarium ein, das im Rahmen der Untersuchung der f6-
deralen Bildungspldne (Kap. 5) seine Anwendung findet. Die einzelnen
Konzeptionen werden in Aufbau und Struktur umrissen und hinsicht-
lich der vorgeschlagenen Kompetenzen, Standards und Inhalte fir die
Primarstufe einer genaueren Analyse unterzogen. Wegen der Bedeutung
fir die Thematik werden wesentliche Teilbereiche (Konzeption, Ausfor-
mulierungen Primarstufe) im Original ilbernommen. Dies ist wichtig,
um die wesentlichen Gehalte zu verdeutlichen, die in den fachbezoge-
nen Debatten oft zu wenig zur Kenntnis genommen werden. Die zitier-
ten Teile sind kursiv gesetzt.
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Die im Dezember 2001 veroffentlichte PISA-Studie legte Schwdchen des
deutschen Bildungssystems offen, die Anlass zur Hinterfragung der
bisherigen Bildungsplanung und -praxis gaben und einen Modernisie-
rungsprozess auslosten. Dieser wurde durch die Expertise: Zur Entwick-
lung nationaler Bildungsstandards (Klieme u.a. 2003) konzeptualisiert,
die fortan die Reformprozesse in den erziehungswissenschaftlichen und
besonders den fachdidaktischen Disziplinen strukturierte. Sie definiert
wesentliche Begrifflichkeiten und Verfahrensweisen, die auch wegen
der grolen Ndhe zur Bildungsadministration (gemeinsames Vorwort
der Bundesbildungsministerin und der KMK-Prasidentin) als wegwei-
send anzusehen sind. In ihren Auswirkungen umschreibt sie den Para-
digmenwechsel, der als der Wandel »von der Input- zur Output-Orien-
tierung« bezeichnet wird. Im Rahmen des Reformprozesses erhielten
der Kompetenzbegriff, Kompetenzmodelle und Bildungsstandards eine
besondere Verwendung.

Kompetenzen stellen die »bei Individuen verfiigbaren oder durch sie
erlernbaren kognitiven Fdhigkeiten und Fertigkeiten« dar, »um bestimmte
Probleme zu ldsen, sowie die damit verbundenen motivationalen, volitio-
nalen und sozialen Bereitschaften und Fdhigkeiten« bereitzustellen, »um
die Problemldsungen in variablen Situationen erfolgreich und verantwor-
tungsvoll nutzen zu kénnen« (Weinert 2002: 27 f.; Klieme u.a. 2003: 21).*
Sie sind so konkret zu definieren, dass sie in Aufgabenstellungen umge-
setzt und mit Hilfe von Testverfahren erfasst werden koénnen. Deshalb
wird der konkreten Darstellung von fach- oder lernbereichsbezogenen
Kompetenzen, ihren Dimensionen und Niveaustufen eine grofie Bedeu-
tung beigemessen. Von Kompetenz kann im Sinn der Klieme-Expertise
gesprochen werden, wenn:

31 Mit der Ubernahme der Weinert'schen Definition wird sich ausdriicklich von dem aus der
Berufspadagogik stammenden und in der Offentlichkeit weitverbreiteten Kompetenz-
konstrukt als Sach-, Methoden-, Sozial- und Personalkompetenz abgegrenzt. Stattdessen
werden Kompetenzen als Leistungsdispositionen in bestimmten »Domdnen« verstanden
(Klieme u.a. 2003: 15).
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von den Lernenden gegebene Fdhigkeiten genutzt und erweitert
werden,

auf vorhandenes Wissen zuriickgegriffen und dieses eigenstandig
beschafft und erweitert werden kann,

die Fahigkeit, sich Wissen zu beschaffen und anzueignen, gegeben ist
oder entwickelt wird,

wesentliche fachliche Inhalte und zentrale Zusammenhdnge einer
Domadne verstanden werden,

Handlungsentscheidungen getroffen und strategisch entwickelt
werden,

in die Durchfithrung der Handlung verfiigbare Fertigkeiten ein-
flief3en,

Gelegenheiten genutzt und Erfahrungen gesammelt werden,

aufgrund entsprechender handlungsbegleitender Kognition gentigend
Motivation zum Handeln gegeben ist (Klieme u. a. 2003: 74 f.).

Kompetenzmodelle biindeln diesen an die Einzelkompetenz gestellten
Anspruch domdnenbezogen und systematisch. Sie beinhalten die fir
die Domdne bedeutsamen Teildimensionen und besitzen eine doppel-
te Bedeutung. Einerseits beschreiben sie »das Gefiige der Anforderungen,
deren Bewdltigung von Schiilerinnen und Schiilern erwartet wird (Kompe-
tenzmodell)« und liefern andererseits wissenschaftlich begriindete Vor-
stellungen dartiber, »welche Abstufungen eine Kompetenz annehmen kann
bzw. welche Grade oder Niveaustufen sich bei den einzelnen Schiilerinnen
und Schiilern feststellen lassen« (Stufenmodell; ebd. 74). Dariiber hinaus
bieten sie Anhaltspunkte fiir eine Unterrichtspraxis, die an den Lern-
prozessen und Lernergebnissen der Lernenden orientiert ist und nicht
alleine »an der fachlichen Systematik von Lerninhalten« (ebd. 71). Bildungs-
standards umschreiben »prdzise, verstdndlich und fokussiert« die wesent-
lichen Ziele der padagogischen Arbeit und konkretisieren so den schu-
lischen Bildungsauftrag. Sie legen fest, welche Kompetenzen Lernende
in bestimmten Zeiteinheiten (Jahrgangs- oder Schulstufen) erworben
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haben sollen, und diirfen nicht aus einer Auflistung von Lehrstoffen und
Lerninhalten bestehen.*’ Vielmehr bringen sie die »Grunddimensionen
der Lernentwicklung in einem Gegenstandsbereich« (Fach, Lernbereich,
Domadne) zum Ausdruck. Nationale Bildungsstandards iiberwinden fo-
derale Grenzen und tragen dazu bei, dass gleichaltrige Lernende iiber ein
vergleichbares Wissen und Kdénnen verfiigen.

Obwohl PISA die Leistungen von 15-Jahrigen in ausgewahlten schu-
lischen Disziplinen maf3, hatte die ausgeloste Reformwelle erhebliche
Auswirkungen auf das gesamte Bildungssystem. Nicht nur die PISA-,
sondern alle fachdidaktischen Disziplinen® begannen, Kompetenzmo-
delle und Bildungsstandards zu entwerfen, um den Anforderungen der
Klieme-Expertise zu entsprechen. Auch blieb der Reformprozess nicht
nur auf die Sekundarstufe I bezogen, sondern wurde auf die Sekundar-
stufe Il und die Primarstufe erweitert.

4.2 DIE DEGOB-KONZEPTION

Die DeGOB-Konzeption muss als ein didaktisches Modell ver-
standen werden, welches in drei schulstufenbezogene Konzeptvarian-
ten (Primarstufe 2006, Sekundarstufen I 2004, Sekundarstufen II 2009)

32 Als Merkmale guter Bildungsstandards werden die Fachlichkeit, die Fokussierung, die Kumu-
lativitat, die Verbindlichkeit, die Differenzierung, die Verstandlichkeit und die Realisierbarkeit
ausgefuhrt (Klieme u.a. 2003: 24 - 30).

33 Dadie PISA-Erhebungen mit einem abgestimmten Testprogramm und ausgewdhlten Diszipli-
nen im Abstand von drei Jahren durchgefiihrt wurden, waren die betroffenen Wissenschafts-
disziplinen gefordert, den durch die Expertise definierten Grundsdtzen und Verfahrensweisen
zu entsprechen. Als die anderen fachdidaktischen Disziplinen in den Prozess eintraten und
ihre Kompetenzmodelle und Bildungsstandards entwarfen, galt der Zeitplan fir die PISA-
Disziplinen. Dieser erforderte schnelles Handeln und verhinderte oftmals eine tiefere Ausein-
andersetzung und umfassende Diskurse, so dass die von der Klieme-Kommission definierten
Begriffe, Konzepte und Verfahrensweisen nicht einmal zwischen benachbarten Disziplinen in
einer Fachergruppe abgestimmt wurden (Jung 2009: 195f.).
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spezifiziert wurde. Dabei wurde die Struktur (intentionale Begriindung,
finf Kompetenzbereiche, Ausformulierung von Standards) des im Jah-
re 2004 verfassten Sekundarstufen-I-Konzeptes fiir den Grundschul-
abschluss und die gymnasiale Oberstufe ibernommen und inhaltlich
erganzt.> Die Begrlindung des Modells setzt bei der didaktischen Legi-
timationsfrage »Warum 6konomische Allgemeinbildung?« an. In der Be-
antwortung wird 6konomische Bildung als unverzichtbarer Bestandteil
der Allgemeinbildung anhand des Eingebundenseins aller Individuen
in Wirtschaftsprozesse anspruchsvoll begriindet. Diese agieren und re-
agieren in vielfdltigen wirtschaftlich gepragten Rollen, als Konsument,
Produzent, Anbieter, Nachfrager, Arbeitnehmer, Selbststandiger, Sparer,
Steuerzahler, Transferempfanger, Zivil- und Staatsbiirger. Aus den kon-
stituierenden Rahmenbedingungen »des Wirtschaftens« resultieren
Herausforderungen, die es zu bewdltigen gilt. Die hierzu erforderlichen
Kompetenzen® beschreiben Befahigungen zur Bewaltigung 6konomisch
gepragter lebensweltlicher Herausforderungen. Damit sind sie doma-
nenbezogen und miissen in 6konomischen Bildungsprozessen erworben
werden. Dabei erfordert die systembezogene Komplexitdt, Differenzie-
rung und Dynamik einen systematischen Erwerb der benotigten Kompe-
tenzen. Diese sollen das Individuum befdhigen, »sich im wirtschaftlichen
Dasein zu orientieren, dieses zu verstehen und zu beurteilen und miindig,
sachgemdf$ und verantwortlich mitzugestalten« (DeGOB 2004: 2).

34 Damit liegen von der Primarstufe bis zur Sekundarstufe Il strukturgleiche Konzepte vor, die
sich hinsichtlich der Komplexitdt, Abstraktion und Aneignungsweise der Bildungsstandards
schulstufenbezogen unterscheiden.

35 Die DeGOB-Sek.-I-Konzeption (2004: 5): Kompetenzen der 6konomischen Bildung fiir allgemein
bildende Schulen und Bildungsstandards fiir den mittleren Schulabschluss benennt zwei Kom-
petenzen, die nicht in die Primarstufenkonzeption iibernommen wurden: Der miindige Wirt-
schaftsbirger (»lernendes Individuum«) soll befahigt werden (»kann«), a) »zum eigenen Wohl
wie auch zum Wohle anderer ékonomisch urteilen, argumentieren, entscheiden und handeln
zu kénneng; b) »in 6konomisch geprdgten Situationen und Strukturen des gesellschaftlichen
Zusammenlebens angemessen zu entscheiden und zu handeln sowie an deren Gestaltung
mitzuwirken, um eine lebenswerte Gesellschaft zu sichern und zu erweitern« (DeGOB
2004:5).
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Im Februar 2006 verdffentlichte die DeGOB ihre Konzeption: Kom-
petenzen der 6konomischen Bildung fiir allgemein bildende Schulen und
Bildungsstandards fiir den Grundschulabschluss. Die von der DeGOB-
Arbeitsgruppe entworfenen Ziele, Kompetenzen und Standards fiir die
Primarstufe sollen auch als Konkretisierung der sozial- und kulturwis-
senschaftlichen Perspektive im Perspektivrahmen Sachunterricht (2002)
verstanden werden.* Sie sind in die fiinf bekannten Kompetenzbereiche
gegliedert, die bereits im Sekundarstufen-I-Papier erldutert und nun auf
die besonderen Anforderungen des Primarbereichs iibertragen wurden.
Das implizierte Kompetenzmodell der 6konomischen Bildung orien-
tiert sich an den Herausforderungen des Kindes in unterschiedlichen
O0konomisch gepragten Lebenssituationen, die es zu bewaltigen gilt. Die
hier erforderlichen Denk- und Handlungsweisen beziehen sich auf den
Lebensbereich (die Domine) des Okonomischen, in dem - aus der Per-
spektive der Lernenden - der private Bereich eine besondere Bedeutung
besitzt, aber auch der 6ffentliche und der beruflich-wirtschaftliche Be-
ricksichtigung finden. Die durch die 6konomische Bildung zu férdern-
den integralen Kompetenzbereiche (Orientierungs-, Urteils-, Entschei-
dungs- und Handlungsfahigkeit) sind fiir die Rollen des Konsumenten,
Berufswahlers, Erwerbstdtigen und Wirtschaftsbiirgers zu erwerben,
was fiir eine grundlegende Bildung im Grundschulalter kompetenztheo-
retischer Reduzierungen bedarf (DeGOB 2006: 4). Mit dieser Intention
werden die fiinf Kompetenzbereiche schulstufenbezogen adaptiert und
standardisiert. Wegen der besonderen Qualitdt hinsichtlich der Ver-
kntpfung von Intentionalitdt und Standards sowie ihrer problemlosen
Einbindung in das Integrationsfach Sachunterricht werden sie im Origi-
nal wiedergegeben.

36 Im Vorwort (DeGOB 2006: 2) wird ausgefiihrt, dass im Rahmen der sozial- und kulturwissen-
schaftlichen Perspektive des Perspektiviahmens 2002 (s. Kap. 4.5.1) die soziale, politische
und 6konomische Lebenswelt der Kinder beachtet werde. Uber Inhalte integriert, verbleiben
sie aber zundchst zu bertlicksichtigende, aber nicht konkretisierte Dimensionen. Eine solche
Konkretisierung soll mit dem DeGOB-Papier hier vorgenommen werden.

87



KAPITEL 4

Abb. 4.1: Kompetenzbereiche und Standards der 6konomischen Bildung fiir den Grund-
schulabschluss (DeGOB 2006: 1)

(A) Entscheidungen 6konomisch begriinden

Schon im Grundschulalter sind Kinder aktive Konsumenten und sollten
selbstbestimmt und verniinftig Konsumentscheidungen treffen konnen.
Dazu miissen sie Bediirfnisse bestimmen, unterschiedliche Mdglichkeiten
ihrer Befriedigung identifizieren, Prioritdten setzen sowie die verfiigharen
Mittel kennen und einteilen. Wirtschaftliche Entscheidungen von Kindern
beschrdnken sich aber nicht auf Kaufentscheidungen. Sie stellen selbst Giiter
her und verkaufen diese (beispielsweise auf Flohmdrkten, Weihnachtsmdrk-
ten und Schulbasaren). Dabei konnen sie vor allem lernen, Arbeitsteilung zu
organisieren und zu koordinieren, tiber die Verwendung von Ressourcen zu
entscheiden und den Erfolg ihrer Entscheidungen zu kontrollieren. Auf diese
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Weise werden die Schiilerinnen und Schiiler in der Grundschule an maf3geb-

liche Kategorien ékonomischen Denkens herangefiihrt, insbesondere an die

Kategorien: Bediirfnisse, Gliter, Knappheit, Produktion, Nachfrage und An-

gebot. Die Schiilerinnen und Schiiler konnen

1. Wiinsche benennen und nach Bedeutung und Dringlichkeit ordnen,

2. Moglichkeiten der Bediirfnisbefriedigung durch Waren und Dienst-
leistungen nennen,

3. Giiter nach der Art der befriedigten Bediirfnisse (z. B. Grund-, Luxus-,
Kulturbediirfnisse) unterscheiden,

4. Kaufentscheidungen unter Berticksichtigung der verfiigbaren Mittel
treffen,

5. die arbeitsteilige Herstellung eines einfachen Produktes planen und
durchfiihren,

6. den Verkaufvon Giitern planen, durchfiihren und beurteilen (DeGOB
2006: 4)

(B) Handlungssituationen 6konomisch analysieren

Kinder im Grundschulalter erleben wirtschaftliche Grundtatbestdnde - vor
allem Arbeit und Konsum - in erster Linie als Mitglieder ihrer Familie, die
einen Haushalt fiihrt. Sie sollen sich — zwar allmdhlich, aber doch stetig —
der Anreize und Restriktionen (Beschrdnkungen) beim Kauf von Giitern
bewusst werden. Sie sollen daher lernen, die Preise und Qualitéiten ausge-
wdhlter Waren und Dienstleistungen zu ermitteln und zu vergleichen und
auch Schutz bzw. die Belastung der Umwelt zu berticksichtigen. Indem sie
verkaufsfordernde MafSnahmen (insbesondere Werbung, Warenanordnung
im Supermarkt, Produktbeilagen, usw.) erkennen, wird ihre Fdhigkeit zur
Selbstbestimmung beim Konsum grundgelegt und sie werden auf vielfdltige
Versuche der Auflenlenkung aufmerksam. Auf der anderen Seite zeigt ihnen
der Einblick in die typischen Ausgabenbereiche von Haushalten die - vor al-
lem finanziellen — Spielrdume und Grenzen zur Befriedigung von Wiinschen
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auf. Durch die Beobachtung ausgewdhlter Arbeitspldtze ermitteln sie die An-

forderungen der Arbeitswelt, die Erwachsene beim Erwerb von Einkommen

und der Erstellung von Glitern erfiillen miissen. Dabei lernen sie maf3gebli-

che Kategorien 6konomischen Denkens kennen und beispielhaft anwenden,

insbesondere die Kategorien: Preis, Qualitdt, Einkommen, Arbeit. Am Ende

der Grundschulzeit kénnen sie

1. die Preise von (Konsum-)Glitern ermitteln und vergleichen,

2. die Qualitdten von (Konsum-)Glitern untersuchen und vergleichen,

3. Mafinahmen zur Verkaufsforderung untersuchen und deren Absicht
erkennen,

4. Verwendungszwecke des Einkommens in Haushalten nennen,

5. Tdtigkeiten an ausgewdhlten Arbeitspldtzen erkunden und Arbeits-
abldufe beschreiben,

6. individuelle Mdglichkeiten zum Schutz der Umwelt aufzeigen (DeGOB
2006: 4 ).

(C) Okonomische Systemzusammenhdnge erkldren

Kinder konnen wirtschaftliche Zusammenhdnge und Prozesse begreifen,
wenn sie beispielsweise verstehen, dass Haushalte ihr Einkommen vor allem
gegen Arbeitsleistung erhalten, dass der Staat nur neue Spielpldtze gegen
Steuern und Abgaben schaffen kann, dass Unternehmen nur iiberleben,
wenn sie mindestens ihre Kosten decken und ihre Gliter zu einem Preis ver-
kaufen, den andere bereit sind zu zahlen. So kénnen sie ein grundlegendes
Verstdndnis des Zusammenhangs und des Wechselspiels von Einnahmen
und Ausgaben sowie von Angebot und Nachfrage (von Giitern und Produk-
tionsfaktoren) entdecken. Die Globalisierung wird vor allem am Beispiel des
internationalen Warenhandels anschaulich. Grundlegende Kategorien des
einfachen Wirtschaftskreislaufs sind dabei bedeutsam, wie z. B. Erwerbs-
arbeit, Arbeits- und Transfereinkommen, Geld, Giiter, Handel und Auf3en-
handel. Am Ende der Grundschulzeit kénnen die Schiilerinnen und Schiiler
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1. die Bedeutung der Erwerbsarbeit erldutern,

2. Folgen der Arbeitslosigkeit fiir den Einzelnen und die Familie
erldutern,

3. Hausarbeit, Erwerbsarbeit und ehrenamtliche Arbeit unter-
scheiden,

4. die Bedeutung des Geldes erldutern,

5. den Weg eines einfaches Produktes von der Erzeugung bis zur
Entsorgung erldutern,

6. Beispiele und einfache Ursachen fiir den Handel mit anderen
Léndern nennen (DeGOB 2006: 5).

(D) Rahmenbedingungen der Wirtschaft verstehen und mitgestalten

Haushalte, Unternehmen und Mdrkte werden in ihrem Erscheinungsbild
und ihren Entfaltungsmdglichkeiten von Gesellschaft und Staat beeinflusst.
Gleichzeitig prdgt die wirtschaftliche Entwicklung auch die gesellschaftliche
und die politische Entwicklung. Deutlich wird dies vor allem unter einer his-
torischen Perspektive. Die Kinder sollten erfahren, dass der Staat das wirt-
schaftliche Handeln der Privaten durch Gestaltung der Rahmenbedingun-
gen regelt und andererseits selbst wirtschaftlich handelt. An ausgewdhlten
Problemlagen (z. B. Arbeitslosigkeit, Armut, Umweltverschmutzung) kénnen
sie die individuelle und gemeinschaftliche Dimension erkennen. Sie sollten
lernen, dass und wie sowohl Einzelne als auch die Gesellschaft Beitrdge zur
Problemldsung leisten kénnen. Deshalb sollten sie Gemeinschaftsaufgaben
identifizieren und den Nutzen staatlicher MafSnahmen erldutern. Dies legt
die Grundlage fiir eine kritische Beurteilung der Rahmenbedingungen. Am
Ende der Grundschulzeit kénnen die Schiilerinnen und Schiiler

1. Aufgaben des Staates beispielhaft nennen bzw. identifizieren,

2. die Bedeutung kommunaler Einrichtungen und Betriebe erldutern,

3. die Kinderfreundlichkeit kommunaler Einrichtungen beurteilen,

4. einfache gesetzliche und freiwillige Verbraucherinformationen nutzen,
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5. Verbote und Gebote im Umweltschutz befolgen,

6. Regeln fiir die Beteiligung des Einzelnen an (schulischen) Gemeinschafts-
aufgaben aufstellen,

7. die Entwicklung der regionalen Wirtschaft beschreiben und einige
Einfliisse (z. B. Rohstoffe, Infrastruktur, Technik) erldutern (DeGOB
2006: 51.).

(E) Konflikte perspektivisch und ethisch beurteilen

Kinder sind friih emotional empfdnglich fiir Schilderungen von wirtschaftli-
chen Notlagen, Ausbeutung und Verteilungskonflikten, auch wenn sie selbst
davon nicht unmittelbar betroffen sind. Sie beurteilen diese Probleme und
Konflikte mit ihren eigenen ethischen Mafsstdben. Die Schule kann zur geis-
tigen Durchdringung ausgewdhlter Beispiele (z. B. Kinderarbeit, Armut) bei-
tragen und ethische Urteile auf eine rationale Grundlage stellen. Angesichts
existierender Knappheiten sind trotz enormer wirtschaftlicher Entwicklung
fortwdhrend Interessenkonflikte zu ldsen, etwa der zwischen Unternehmen
(hohe Preise) und Konsumenten (niedrige Preise). Gleichzeitig stellt sich
die Frage nach der Gleichverteilung (nach Kdpfen) oder Ungleichverteilung
(nach Bediirftigkeit, nach Leistung, nach Leistungsfdhigkeit usw.). Friedli-
che Konfliktlosungen setzen im konkreten Einzelfall die Fdhigkeit zur Per-
spektiveniibernahme voraus. Kinder sollten befdhigt werden, unterschiedli-
che Perspektiven einzunehmen - etwa von Anbietern und Nachfragern, von
Nutznief3ern und Betroffenen bestimmter Regeln. Am Ende der Grundschul-
zeit konnen die Schiilerinnen und Schiiler
1. konkrete Auswirkungen von Armut erldutern,
2. Interessen von Anbietern und Nachfragern unterscheiden,
3. gegensditzliche Interessen als Ursache von Konflikten erkennen,
4. fiir einfache Konflikte Kompromissmdglichkeiten entwickeln,
5. Griinde fiir die gleiche oder ungleiche Verteilung (z. B. von Glitern oder
Einkommen) beispielhaft angeben,
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6. den »fairen« Handel an ausgewdhlten Produktbeispielen erldutern
(DeGOB 2006: 6)

4.3 DIE OLDENBURGER KONZEPTION OKONOMISCHER
ALLGEMEINBILDUNG

Das Gutachten Okonomische Bildung als Allgemeinbildung von der
Primarstufe bis zur Sekundarstufe 1T (Kaminski/Eggert 2008)* ist — von
der Legitimation {iber den Beitrag zur Allgemeinbildung, Konzepte und
Standards, Kompetenzen und Inhalte bis zur Fort- und Weiterbildung -
stringent in fiinf Schritte gegliedert. Es ist zundchst als eine intentionale
Grundlegung fir das Schulfach Wirtschaft zu verstehen, ist aber auch
fiir andere schulische Organisationsformen von 6konomischer Bildung
(Doppelfach, Ficherverbund) geeignet. Die intentionale Begriindung geht
von der Pramisse aus, dass die wirtschaftliche Tatigkeit eine Konstante
in jedem sozialen Leben bildet, die Interaktionsmoglichkeiten und Kon-
flikte hervorruft. Dabei erschliefe sich die Komplexitdt des Wirtschafts-
geschehens den Schiilern nicht nur aus Alltagserfahrungen. Vielmehr sei
ein systematischer Kompetenzerwerb erforderlich, dessen Vermittlung
Inhalt des Okonomieunterrichts sei (Kaminski/Eggert 2008: 6 f.).

Okonomische Bildung wird als Gesamtheit aller erzieherischen Be-
mihungen verstanden, in allgemeinbildenden Schulstufen Kinder und
Jugendliche von der Primarstufe bis zur Sekundarstufe II »mit solchen
Kenntnissen, Fdhigkeiten, Fertigkeiten, Verhaltensbereitschaften und Ein-
stellungen auszustatten, die sie befdhigen, sich mit den 6konomischen Be-
dingungen ihrer Existenz und deren sozialen, politischen, rechtlichen, tech-
nischen, 6kologischen und ethischen Dimensionen auf privater, betrieblicher,
volkswirtschaftlicher und weltwirtschaftlicher Ebene auseinanderzuset-

37 Eswurde im Auftrag des Bundesverbands der Banken verfasst.
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zen«. Ziel ist die Befdhigung zur Bewdltigung gegenwadrtiger und zuktinf-
tiger Lebenssituationen (ebd. 6). Wahrend die Autoren fiir die Sekundar-
stufen den Fachunterricht (Wirtschaft) als notwendig erachten, wird der
Primarstufenanteil im Verbundfach Sachunterricht erworben.

Die theoretische Einbettung erfolgt iber eine Einordnung der ¢ko-
nomischen Bildung in die Aktions- und Handlungstheorie, die Interakti-
onstheorie und die Institutionentheorie (vgl 3.3.4).3® Grundsatzlich bilde
die Wirtschafts- und Gesellschaftsordnung das Referenzsystem (»den
allgemeinen Rahmenc) fir die 6konomische Bildung. Uber sie sind die
Biirgerinnen und Biirger einer Gesellschaft hinsichtlich ihrer Daseins-
bewadltigung verbunden. Denn erst das Verstdndnis der Struktur einer
Wirtschafts- und Gesellschaftsordnung - die als die »Grammatik« einer
Gesellschaft zu verstehen sei — verhindere, dass die vielfdltigen wirt-
schaftlichen Phanomene beziehungslos nebeneinanderstehen.*

Dabei wird dem zielgerichteten, situationsverbessernden rationalen
Verhalten (»homo oeconomicus«, dazu Schldsser 2012: 310) eine besondere
Beachtung zugestanden, das im hier vertretenen Sinne kein normatives
Verhaltensmodell und auch kein Menschenbild umschreibt, sondern ein
Modell der Verdeutlichung der Maximierung des Nutzens unter Restrik-
tionsbedingungen (Kaminski/Eggert 2008: 8 ff.). Uber die Einbindung
der Wirtschaftsordnung als Referenzsystem der 6konomischen Bildung
und den Einbezug der Wirtschaftssubjekte geraten die Akteure des Wirt-
schaftsprozesses in den Fokus der Betrachtung (ebd. 10f.).

38 Die jeweiligen Leitfragen zur ErschlieRung des Wesentlichen lauten: a) »Welche Interessen und
Anreize |0sen individuelle wirtschaftliche Handlungen mit dem Ziel der Nutzenmaximierung aus?«;
b) Die Akteure im Wirtschaftsgeschehen leben und arbeiten zusammen unter den Bedingun-
gen der Arbeitsteilung; »Wie ist eine Zusammenarbeit zum gegenseitigen Vorteil moglich«?; c)
»Welchen Beitrag leisten Institutionen fir wirtschaftliches Handeln und wie muss eine Wirtschafts-
und Gesellschaftsordnung ausgestattet sein?« (ebd. 8).

39 Dabei gelte, »wer den Charakter der Wirtschaftsordnung, in der er lebt, arbeitet, konsumiert, wahlt
oder unternehmerisch tdtig ist, nicht versteht, wird nur unzureichend wirtschaftliche, arbeits-
weltliche und politische Sachverhalte beurteilen« (ebd. 10) und diese auch nicht (mit-)gestalten
konnen.
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Die Inhaltsbereiche der 6konomischen Bildung ergeben sich aus dem
Zusammenwirken der zentralen 6konomischen Akteure (private Haus-
halte, Unternehmen, Staat) mit den Handlungsfeldern des Individuums
(ebd. 12):

1. Wirtschaftsordnung eines Landes als ordnungspolitische Gestaltungs-
aufgabe

. Stellung der privaten Haushalte im Wirtschaftsgeschehen

. Unternehmen als 6konomische und soziale Aktionszentren

. Funktionen des Staates in einer marktwirtschaftlichen Ordnung

. Internationale Wirtschaftsbeziehungen

. Arbeit und Beruf

A Vvt hWN

Die Reduzierung der aus den Inhaltsbereichen resultierenden Stofffiille
auf Grundstrukturen und Prinzipien des wirtschaftlichen Geschehens
erfolgt Giber vier Ordnungsversuche. Dabei gilt es, die Strukturzusam-
menhdnge zu verdeutlichen und dem Lernenden zu ermoglichen, seine
individuelle Position im Wirtschaftsgeschehen zu finden. Zu vermeiden
sei, dass »sich Okonomieunterricht in der schlichten Addition von ékonomi-
schen Episoden erschdpft«, in die die Lernenden selbst Ordnung bringen
missen (ebd. 13).*° Dabei diene die kategoriale Bildung der Erschlieffung
von Wirklichkeit. Kategorien stellten einerseits eine grundlegende Form
des Erkennens und Verstehen dar, andererseits verdichten sie grundle-
gende inhaltliche Erkenntnisse, die in verschiedenen gesellschaftlichen
Erscheinungsformen gewonnen werden (vgl. 3.3.3). Es gelte, Gesamtzu-
sammenhdnge wirtschaftlicher Strukturen und Prozesse zu erfassen,

40 Die didaktische Bedeutung des Ordnens wird im Zusammenhang mit der kategorialen Bildung
(s. Kap. 3.3.3) mit der gemaRigten konstruktivistischen Lehr-Lern-Theorie verdeutlicht. Unter
Ordnen wird im Sinne Dunckers die Herstellung von Ubersicht, Struktur und Orientierungs-
vermogen seitens der Lernenden verstanden, wozu ein Unterricht »als ein Prozess verstanden
werden kann, in dem Vorstellungen aufgebaut, gekldrt und in Handlungsbeziige eingelagert
werden« (Duncker 1997: 119 -134).
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»um die Bedeutung einzelner 6konomischer Tatbestédnde im Kontext zu er-
kennen«. Dazu werden die vier nachstehenden Ordnungsversuche fir die
O0konomische Bildung vorgeschlagen und begriindet, »die immer gleich-
zeitig zur Analyse eines wirtschaftlichen Phdnomens herangezogen werden
konnen«, deren Reihenfolge aber keine didaktische Hierarchisierung
darstellen soll (Kaminski/Eggert 2008: 13 f.).

Ordnungsversuch 1:

Entwicklung eines Verhaltensmodells (wie handeln Individuen?)

= Schiilerinnen und Schiiler lernen ein Denken in den Kategorien eines
O0konomischen Verhaltensmodells.

Ordnungsversuch 2:

Auseinandersetzung mit den zentralen Akteuren sowie deren Beziehungen

zueinander im Wirtschaftsprozess

= Schiilerinnen und Schiiler lernen ein Denken in Kreislaufzusammenhdn-
gen und erkennen die Interdependenz von Entscheidungen auf unter-
schiedlichen Ebenen.

Ordnungsversuch 3:

Erfassen und Ordnen des Institutionen- und Regelsystems einer Wirtschafts-

ordnung

= Schiilerinnen und Schiiler lernen ein Denken in Ordnungszusammen-
hédngen.

Ordnungsversuch 4:

Identifizierung von Kategorien, die allen wirtschaftlichen Handlungen im-

manent sind.

= Schiilerinnen und Schiiler lernen, nach den - invarianten — Merkmalen
allen wirtschaftlichen Handelns zu fragen.*

41 Als wesentliche Merkmale kennzeichnen sich wirtschaftliches Denken und Handeln als »... be-
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Wie die Autoren hervorheben, sollen die Kategorien nicht als »Koordina-
tensystem fiir sdmtliche wirtschaftliche Einzelerscheinungen« verstanden
werden, sondern als ein offenes System, das Anpassungen und Ergdn-
zungen erlaube. Damit bilden sie »ein wichtiges Instrument, um wirtschaft-
liche Sachverhalte zu erfassen und die Komplexitct der wirtschaftlichen Re-
alitdt auf ein Geriist von allgemeinen, typischen Einsichten zu reduzierenx.
Damit dienen sie der »Reduktion der Stofffiille in der dkonomischen Bil-
dung«, indem sie ein Instrumentarium bilden, aus der Vielfalt moglicher
Inhalte das fiir die jeweilige Lerngruppe Bedeutsame zu bestimmen, um
daraus unterrichtlich Einsichten, Erkenntnisse und Handlungsweisen
zu erschlieflen. Zur Veranschaulichung wird eine 6konomisch geprag-
te Lebenssituation (wirtschaftliches Alltagsgeschehen) anhand der vier
Ordnungsversuche der dkonomischen Bildung am Beispiel eines Ba-
ckereieinkaufs zusammenfassend analysiert und dargestellt (ebd. 16;
AbD. 4). Diese Grafik verdeutlicht exemplarisch die mehrperspektivische
Durchdringung einer elementaren d¢konomischen Situation, wodurch
kognitive Strukturen gebildet und Zusammenhdnge des Wirtschaftsge-
schehens (besser) verstanden werden konnen.*?

Als konstitutiv bleibt festzuhalten, dass ¢konomische Handlungs-
kompetenz auf der Basis eines gemdf3igt konstruktivistischen Ansatzes
erworben wird (s. Kap. 2.2; 3.2), der das lernende Subjekt in den Mittel-
punkt der Lehr-Lernarrangements stellt. Im zielgerichteten Zusammen-
wirken von Instruktion und Konstruktion (s. Kap. 3.2) werden Lernende
zur Bewdltigung von 0konomisch gepragten Herausforderungen befa-
higt, wobei das unterrichtliche Methodenrepertoire als vernetzte Land-
karte handlungsorientierter Methoden dargestellt wird. »Schiiler sollen

diirfnisgetrieben, knappheitsbedingt, risikobehaftet, arbeitsteilig, wirtschaftsordnungsabhdngig,
interdependent, nutzen- bzw. gewinnorientiert, entscheidungsorientiert, bedarf der Koordination
und vollzieht sich in Kreislaufprozessen« (ebd. 14 f.).

42 Wegen ihrer Exemplaritdt (elementar, grundlegend, beispielhaft; dazu Kruber 2008: 188),
ihrer Ubertragbarkeit auf andere Inhaltsbereiche und ihrer Bedeutung im Rahmen von Pla-
nung und Analyse von Unterricht besitzt die Darstellung eine besondere Bedeutung.
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befdhigt werden, sich zunehmend selbststdndig Wissen anzueignen, Proble-
me zu losen und ihre Lebens- und Umwelt mitzugestalten« (Kaminski/Eg-
gert 2008: 17).

4.3.1 Kompetenzbereiche, Kompetenzen und Teilkompetenzen

Im vorgelegten Konzept werden drei Kompetenzbereiche begriin-
det: das Fachwissen, die Erkenntnisgewinnung und die Bewertung. Diesen
werden sechs Kompetenzen und 29 Teilkompetenzen nach dem nachste-
henden Schema zugeordnet.

Kompetenzbereich Fachwissen: Sach- und Analysekompetenz

(drei Kompetenzen)

Dieser Kompetenzbereich zielt auf die Fahigkeit, »iiber grundlegende
wirtschaftliche Kenntnisse zu verfiigen, die zum Verstédndnis gesellschaft-
licher Strukturen und Prozesse notwendig sind«. Hervorgehoben wird die
Wissensform des konzeptuellen Ordnungswissens, die »den Lernenden
das Wiedererkennen von Strukturelementen, Invarianzen und Prozessregeln
in der Fiille der 6konomischen Phdnomene« ermogliche und das in alltags-
weltlichen Interaktionen erworbene Wissen iiberrage. Es entstehe durch
die systematische Analyse der 6konomischen Strukturen und Abldufe,
versetze Lernende in die Lage, »ihre Bediirfnisse und Interessen, ihre Ent-
faltungsmdglichkeiten und Handlungsspielrdume im Zusammenhang mit
der tatsdchlichen 6konomischen Ordnung zu sehen« (ebd. 26).

Kompetenzbereich Erkenntnisgewinnung: Methodenkompetenz

(eine Kompetenz)

Dieser Kompetenzbereich umfasst die Fihigkeiten und Fertigkeiten, um
sich mit 6konomischen Problemstellungen auseinanderzusetzen. Er
umfasst einerseits die Aneignung sowohl von origindr fachspezifischen
Methoden (z. B. des Wirtschaftskreislaufs als Analyseinstrument), ande-
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rerseits von Arbeitstechniken (z.B. die Analyse und Interpretation von
Statistiken), die zur Bewaltigung gegenwartiger und zukiinftiger 6kono-
misch gepragter Lern-, Lebens- und Arbeitssituationen benétigt werden
(ebd. 32).

Kompetenzbereich Bewertung: Urteilskompetenz (zwei Kompetenzen)
Dieser Kompetenzbereich beinhaltet die Fahigkeit, »6konomische Sach-
verhalte bzw. Probleme, Entscheidungen und Handlungen unter Verwendung
von Kategorien und Kriterien selbststdndig und begriindet zu beurteilen«. Er
schlieflt die Befahigung ein, »zwischen analysierenden bzw. konstatieren-
den Urteilen (Sachurteilen) und normativen bzw. qualifizierenden Urteilen
(Werturteilen) zu unterscheiden sowie die eigenen Erkenntnis- und Beurtei-
lungsprozesse zu reflektieren« (ebd.).

KOMPETENZ- KOMPETENZEN TEILKOMPETENZEN
BEREICHE 1-6 a-x

>| Kompetenz 1
I

I Teilkompetenzen a-f |

I

| Fachwissen | | Kompetenz 2 Teilkompetenzen g-i |
>| Kompetenz 3 Teilkompetenzen j-m |
| ErkenntnisgewinnungI I Kompetenz 4 Teilkompetenzen n-s |

Teilkompetenzen t-v |

>| Kompetenz 5
| Bewertung |—-[

>| Kompetenz 6

Teilkompetenzen w-x |

Abb. 4.2: Kompetenzbereiche, Kompetenzen, Teilkompetenzen (ebd. 21)
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Kompetenz 1 (dazu Teilkompetenzen a - f)

Die Schiiler denken in den Kategorien eines dkonomischen Verhaltens-
modells: Wie Menschen wirtschaftliche Entscheidungen treffen. (= Ord-
nungsversuch 1)

Kompetenz 2 (dazu Teilkompetenzen g - i)

Die Schiiler denken in Kreislaufzusammenhdngen und Interdependenzen:
Wie Menschen wirtschaftlich zusammenwirken. (= Ordnungsversuch 2)

Kompetenz 3 (dazu Teilkompetenzen j—m)

Die Schiiler denken in Ordnungszusammenhdngen: Wie Menschen sich
0konomische Ordnungen schaffen. (= Ordnungsversuch 3)

Kompetenz 1-3 sind dem Kompetenzbereich Fachwissen zuzuordnen.

Kompetenz 4 (dazu Teilkompetenzen n-s)

Die Schiiler analysieren 6konomische Sachverhalte mit Hilfe fachspezifi-
scher Methoden und wenden Arbeitstechniken zur Erschlieffung wirtschaft-
licher Sachverhalte an.

Kompetenz 4 ist dem Kompetenzbereich Erkenntnisgewinnung
(Methodenkompetenz) zuzuordnen.

Kompetenz 5 (dazu Teilkompetenzen t-v)

Die Schiiler bewerten 6konomische Handlungen und Sachverhalte mit Hilfe
O0konomischer Kategorien.

Kompetenz 6 (dazu Teilkompetenzen w - x)

Die Schiiler reflektieren und bewerten Wege ékonomischen Erkennens und
Urteilens.

Kompetenz 5 und 6 sind in den Kompetenzbereich Bewertung (Urteils-
kompetenz) einzuordnen.

Abb.
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Die Kompetenzen 1 - 6 werden als »generell« bezeichnet. Auf die 6kono-

mische Bildung bezogen gelten sie fiir die ganze Schulzeit und sind jahr-

gangsbezogen jeweils neu »zu denken« bzw. anhand jahrgangsbezogener

Inhalte und in Abhdngigkeit von der Altersstufe zu entfalten (ebd.). Auf

dieser Grundlage der dargestellten Struktur werden 24 Teilkompetenzen

ausdifferenziert.*®

a)
b)

o)

d)

e)

H

9

a-

f Teilkompetenzen fiir Kompetenz 1

Die Schiilerinnen und Schiiler ...

unterscheiden verschiedenartige Bedlirfnisse und Gliter,

erldutern, dass Knappheit als Spannungsverhdltnis zwischen unbe-
grenzten Bedlirfnissen und begrenzten verfiigbharen Ressourcen die
Menschen zu wirtschaftlichem Handeln zwingt,

legen dar, dass die Vielzahl und Vielfalt der konkurrierenden eigenen
wie fremden Bedlirfnisse notwendig zu Entscheidungs- und Verteilungs-
konflikten fiihren,

zeigen auf, dass sich die wirtschaftlichen Akteure auf der Basis von
Wirtschaftspldnen zwischen Handlungsalternativen entscheiden
miissen,

erldutern, dass wirtschaftliche Entscheidungen aufgrund der Unvoll-
stdndigkeit der erfassbaren Informationen meist unter Unsicherheit
getroffen werden miissen und folglich risikobehaftet sind,

legen dar, dass sich ein Wirtschaftssubjekt in der Regel fiir diejenige
Handlungsalternative entscheidet, von der es sich im Spannungsfeld
von Prdferenzen und Restriktionen den gréfsten Nutzen verspricht,

g —i Teilkompetenzen fiir Kompetenz 2

erldutern Ursachen, Formen und Folgen der Arbeitsteilung,

43 Zur lllustration des Kompetenzmodells und seiner Transfereigenschaften auf beliebige dkono-
mische Sachverhalte werden die Teilkompetenzen auf das Beispiel Hauskauf Ubertragen.
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102

h) erldutern, wie die Arbeitsteilung die Wirtschaftssubjekte in ein kom-
plexes Netz wirtschaftlicher Interdependenzen einbindet (Produzieren,
Konsumieren, Sparen, Investieren),

i) erfassen die bkonomischen Transaktionen zwischen den Akteuren auf
nationaler und internationaler Ebene als Kreislaufbeziehungen,

j—m Teilkompetenzen fiir Kompetenz 3

j) erldutern, dass in marktwirtschaftlichen Systemen die Koordination der
einzelwirtschaftlichen Pldne primdr tiber Mdrkte erfolgt,

k) erfassen die Wirtschaftsordnung eines Landes als rechtlich-institutio-
nelles Regelwerk fiir das wirtschaftliche Handeln,

I) erldutern die bkonomische und gesellschaftliche Bedeutung des Wett-
bewerbs,

m) zeigen die generellen Funktionen des Staates in einer Marktwirtschaft
auf,

n-s Teilkompetenzen fiir Kompetenz 4

n) analysieren Entscheidungssituationen mit Hilfe des 6konomischen
Verhaltensmodells,

0) analysieren dkonomische Wechselbeziehungen und Wirkungen wirt-
schaftspolitischer Mafsnahmen mit Hilfe des Kreislaufmodells,

p) veranschaulichen und analysieren Marktvorgdnge mit Hilfe von Denk-
modellen wie zum Beispiel dem Modell der Preisbildung,

q) erschlieflen Informationen aus unterschiedlichen Arten von Quellen,

r) untersuchen wirtschaftliche Realitdt im Rahmen von Erkundungen,
Unterrichtsgdngen, Expertenbefragungen und Umfragen,

s) visualisieren 6konomische Abldufe, Entscheidungsprozesse und Organi-
sationsformen,
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t-v Teilkompetenzen fiir Kompetenz 5

t) bewerten Entscheidungsalternativen unter Verwendung 6konomischer
Kategorien,

u) beurteilen Handlungen und ihre Folgen unter dkonomischen Kriterien
sowie im Hinblick auf gesellschaftliche Werte und Ziele,

V) beurteilen die Sinnhaftigkeit und Leistungsfdhigkeit rechtlich-institutio-
neller Regelungen fiir das wirtschaftliche Handeln,

w - X Teilkompetenzen fiir Kompetenz 6

w) unterscheiden zwischen Sach- und Werturteilen tiber wirtschaftliche
Sachverhalte,

x) (iberpriifen und bewerten die Reichweite 6konomischer Erkenntnis- und
Denkweisen.

Abb. 4.4: Teilkompetenzen (ebd. 28f.)

Die curriculare Struktur wird anhand eines Spiralcurriculums fiir die
Primarstufe (Schuljahre 1-4), die Doppeljahrgange 5/6, 7/8 und 9/10 der
Sekundarstufe I und die Jahrgangsstufen der Sekundarstufe II entfaltet.
Damit erhalten die 6konomischen Bildungsgehalte eine Fachsystematik,
die von der Primarstufe bis zur Hochschulreife anhand unterschiedli-
cher Anforderungsniveaus systematisch erworben und kontinuierlich
erweitert und vertieft wird (ebd. 22f.).%*

Flrden Erwerb der generellen Kompetenzen und die Verinnerlichung
der ausgefiihrten Ordnungsversuche wird als zwingend erforderlich er-
achtet, »dass die Wechselwirkungen zwischen den Handlungen der Wirt-
schaftssubjekte und die Interdependenzen wirtschaftlichen Geschehens auf
allen Stufen des Lernens beleuchtet werden«. Einerseits als durchgangiges

44 Damit wird der Anspruch, dass sich Okonomieunterricht nicht in der schlichten Addition von
6konomischen Episoden und isolierten Einsichten erschopfen darf (ebd. 13), konzeptionell
eingelost.
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unterrichtliches Prinzip, andererseits durch eine spezielle Einbettung in
ein sog. Exemplum, in dem zum Abschluss einer Stufe diese Beziehun-
gen und Abhdngigkeiten herauszuarbeiten sind (ebd. 23). Die Autoren
entwerfen fiir jede Doppeljahrgangsstufe inhaltsbezogene Kompeten-
zen, Uber die die Schiiler beim Ubergang in die nachste Stufe verfiigen
sollen, wobei in der weiteren Analyse dem Primarbereich besondere
Aufmerksamkeit gewidmet wird. Den Kompetenzen sind Inhaltsberei-
che zugeordnet. Weiterhin werden Inhaltsaspekte benannt, die mit den
Kompetenzen korrespondieren.

4.3.2 Das Gesamtkonzept im Uberblick

Das Gesamtkonzept Okonomische Bildung als Allgemeinbildung von
der Primarstufe bis zur Sekundarstufe IT wird unterschiedlich dokumen-
tiert. In der ersten Darstellungsform (vgl. Kaminski u.a. 2008: 31) wird
der Kompetenzbereich Fachwissen zweidimensional, in Inhaltsbereichen
tber Schulstufen, abgebildet. Dabei ist die Ordinate in die Primarstufe
(1-4) und in die anschliefenden Doppeljahrgdange (5/6; 7/8; 9/10; 11/12)
gegliedert. Die Abszisse bildet die anerkannten Inhaltsbereiche der 6ko-
nomischen Bildung (private Haushalte, Unternehmen, Wirtschaftsord-
nung/Staat, Ausland, Arbeit und Beruf; z. B. Weber 2008: 170 f.; Kaminski
u.a. 2008: 12f.; s. Kap. 3.3) ab. In den so entstandenen Feldern werden
die Inhalte und Themen des Kompetenzbereichs Fachwissen tiber die
Schul- und Doppeljahrgangsstufen dargestellt. Die gewdhlte Darstel-
lungsform verdeutlicht auch die Vorteile eines Spiralcurriculums im
Rahmen eines systematischen Kompetenzerwerbs (ebd. 31). In der zwei-
ten Darstellungsweise (Kaminski u. a. 2008: 35) werden die Klassen- und
Schulstufen mit ihren Themenbereichen (Ordinate) iber den Kompeten-
zen (Kompetenzbereiche und Ordnungsversuche; Abszisse) abgebildet.
Die Matrixfelder werden mit Themen, zentralen Inhalten, Erkenntnis-
weisen /Unterrichtsmethoden /Arbeitstechniken und Beurteilungsbei-
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spielen gefiillt, die einen systematischen Kompetenzerwerb tiber den
gesamten Unterrichtszeitraum (Jahrgangsstufen 1-12) dokumentieren.
Nachstehende Abbildung dokumentiert die Primastufeninhalte in einer
gednderten Darstellung.

a) Kompetenzbereich Fachwissen

+ ordnungsversuche { + ordnungsversuche {
Erwerb der Kompetenzen 1-3

Konsumie- Produzieren Wirtschaf- Gliter aus Die Bedeu-

ren ten braucht  aller Welt tung der
Regeln Arbeit

Bediirfnisse Produktion  Der Staat Produkte Arbeit und
und Geld/ von Sach- schiitzt; aus dem Arbeits-
Einkommen; gitern und Leben in der Ausland; losigkeit
Tausch auf  Dienst- Gemeinde Urlaub im
Markten leistungen Ausland

b) Kompetenzbereich Erkenntnisgewinnung ¢) Kompetenzbereich Bewertung

- } Ordnungsversuche ¢

Beispielhafte Methoden: Beispielhafte Leitfragen:

Recherche; Rollenspiel; Denken Miissen alle Wiinsche erfillt
in Modellen: Wirtschaftskreislauf ~ werden? Schadet Werbung mir?

} Ordnungsversuche ¢

(H + U); Lernspiel; Rollenspiel; Warum muss der Staat Kinder

Dokumentation (Wandzeitung, schiitzen? Warum ist meine Jeans

Text, Bild usw.); Befragung um die Welt gereist? Warum ist es
schlimm, wenn man keine Arbeit
hat?

Abb. 4.5: Das Gesamtkonzept im Uberblick; Auszug: Jahrgangsstufen 1-4 (ebd. 31; 35)
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Im Konzept wird der finanziellen Allgemeinbildung besondere Beach-
tung geschenkt.* Sie beinhaltet 6konomisches und finanzielles Wissen
und Konnen (»Orientierungswissen sowie finanzielle Handlungskompe-
tenz«), um Moglichkeiten der finanziellen Lebensplanung, Absicherung
und Vorsorge systematisch zu nutzen. Aus der Perspektive der Verbrau-
cherinnen und Verbraucher ergeben sich vier interdependente, den
Umgang mit Einnahmen, Ausgaben und Finanzierungsentscheidungen
betreffende Themenbereiche, die in entsprechende Leitfragen ausdiffe-
renziert sind:

Umgang mit Geld

Umgang mit Lebensrisiken
Vermdégensaufbau und Altersversorgung
Umgang mit Darlehen /Krediten (ebd. 36)

Powon o

Das Konzept wird — ohne den Anspruch auf Vollstandigkeit — mit sei-
nen zentralen Aspekten, Zielsetzungen und Inhalten fiir die Schulstufen
entfaltet. Der Schwerpunkt Primarstufe bezieht sich auf das Elementare
und Grundlegende. Es wird in der nachstehenden Weise konkretisiert
und addiert sich zu den Inhalten der 6konomischen Bildung des Primar-

bereichs.
1 2 3 4
Stufe Inhaltsbereich Themen Inhalte (Beispiele)
1-4 Haushalt Konsumieren Bedirfnisse und Geld /
Wirtschaftsordnung Wirtschaft braucht Einkommen
Staat Regeln Taschengeldparagraph

Abb. 4.6: Einbindung: Finanzielle Bildung in der Primarstufe (Auszug ebd. 37)

45 DefinitionsgemaR umfasst diese »Einstellungen, Motivationen, Werthaltungen, Kenntnisse,
Fdhigkeiten und soziale Fertigkeiten, die es ermdglichen, sich auf dem Finanzdienstleistungsmarkt
kompetent mit Finanzprodukten und -dienstleistern auseinanderzusetzen« (ebd. 36).
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4.3.3 Okonomische Bildung in der Primarstufe

Das Teilkonzept: Okonomische Bildung in der Primarstufe wird tiber
mehrere Seiten entfaltet (ebd. 38 —43), wobei Aspekte der intentionalen
Begriindung bereits in Kap. 3.3 Der Beitrag der 6konomischen Bildung zum
Sachunterricht einbezogen wurden. In Abweichung von den in Kapitel
5 erzielten Auswertungsergebnissen wird kritisch angemerkt, dass die
im Rahmen der Curricula fiir den Sachunterricht weitverbreitete Praxis,
die 6konomische Dimension »in der Regel nur iiber Konsumbeispiele zu
erschlieflen«, mit denen Grundschiilerinnen und -schiiler im Alltag kon-
frontiert seien, nicht ausreiche. Damit wiirden die Potentiale fiir elemen-
tare 6konomische Einsichten in der Primarstufe bei weitem nicht aus-
geschopft. Denn eine alleinige Fokussierung auf Konsumbeispiele stelle
zwar »die Perspektive eines Akteurs in den Vordergrund«, jedoch behinde-
re sie »ein Verstdndnis grundlegender ékonomischer Zusammenhdnge«.*®
Hingegen besdfien Grundschiiler »bereits eine Fiille von Wahrnehmungs-
bildern zur Okonomie, die geradezu nach pddagogischer Auseinanderset-
zung« verlangten und nicht in die Sekundarstufe I oder II verlegt wer-
den diirften (ebd. 38). Deshalb werden die Funktionen von Kindern im
Wirtschaftsprozess (ebd. 39f) aus der 6konomischen Perspektive in
vierfacher Weise beschrieben: a) Kinder als Wirtschaftsfaktor, b) Kinder
als Beeinflusser (Peergroups, Familien, Referenzgruppen), ¢) Kinder als
Beeinflusste (Peergroups, Referenzgruppen), d) Integration der Kinder in
Konsum und Gesellschaft (Sozialisation, Werte, Einstellungen).

46 Denn wenn der Sachunterricht z. B. ausblende, »welche Rolle Unternehmen haben, warum jene,
die produzieren, und jene, die konsumieren, grundsdtzlich unterschiedliche Interessen habenc,
und wenn nicht auf einem addquaten Niveau vermittelt werde, dass und warum der Staat im
politischen Prozess fir das Wirtschaften Regeln aufstelle, werde die Sicht der Grundschler
auf das Okonomische, »... von vornherein in einer Weise eng gefiihrt, die im weiteren Verlauf des
Wirtschaftsunterrichts nur mithsam zu korrigieren« sei (ebd. 36).
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Kompetenzen und Inhaltsaspekte

Wie bereits dargestellt, konstituiert sich der Kompetenzerwerb iiber die
drei Kompetenzbereiche Fachwissen (Sach- und Analysekompetenz),
Erkenntnisgewinnung (Methodenkompetenz) und Bewertung (Urteils-
kompetenz). Diesen drei Kompetenzbereichen werden sechs Kompeten-
zen zugeordnet (drei Sach- und Analysekompetenzen, eine Methoden-
kompetenz, zwei Urteilskompetenzen), die als generelle Kompetenzen
bezeichnet werden, da sie fiir die gesamte Schulzeit gelten, aber fiir
jede Schul-/Jahrgangsstufe neu zu denken sind. Die 24 Teilkompeten-
zen bilden den kompetenztheoretischen Maximalplan. Fiir den Kom-
petenzerwerb in der Primarstufe (Jg. 1-4) werden — in Reduktion des
Maximalumfangs - fiir die finf Inhaltsbereiche zehn inhaltsbezogene
Kompetenzen und zehn Inhaltsaspekte begriindet, die nachstehend do-
kumentiert werden:

Private Haushalte 1. beschreiben unterschiedliche Bediirfnisse und geben wieder,
dass fir die Befriedigung von (materiellen) Bedirfnissen Ein-
kommen erforderlich ist;

2. stellen dar, dass Giiter auf Markten getauscht werden, und
nennen Beispiele flir Markte;

Unternehmen 3. legen dar, dass Unternehmen jene Sachgiiter und Dienst-
leistungen herstellen, die Menschen konsumieren;
4. benennen den Zusammenhang zwischen der Produktion von
Gutern, ihrer Verteilung auf Markten und dem Verbrauch durch
die Konsumenten;

Staat/ 5. stellen dar, dass der Staat Regeln fiir das Wirtschaften aufstellt
Wirtschafts- und ein besonderer Schutz fiir Kinder und Jugendliche besteht;
ordnung 6. nennen wirtschaftliche Aspekte des Lebens in der Gemeinde;

Ausland 7. benennen ausldandische Produkte, die im eigenen Haushalt
konsumiert werden;
8. beschreiben, was Wirtschaft mit einem Familienurlaub im
Ausland zu tun hat;

Arbeit und Beruf 9. erkldren die Bedeutung der Arbeit fiir den Menschen und
geben wieder, welche Folgen Arbeitslosigkeit fiir die Familie
haben kann;

10. erldutern die Bedeutung der Arbeitsteilung im privaten Haus-
halt.

Abb. 4.7: Inhaltsbezogene Kompetenzen fiir das Ende der Jahrgangsstufe 4 (ebd. 42)
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Die vorangestellten inhaltlichen Kompetenzen sind anhand der nachste-
henden Inhaltsaspekte fiir die Jahrgange 1-4 zu erwerben (ebd. 43):

Private Haushalte

1. Bediirfnisse, Konsum und Konsumwiinsche, Geld / Einkommen,
Konflikte zwischen Wiinschen und Mitteln (Knappheit), Arbeit und
Einkommensentstehung

2. Midrkte als Orte des Konsums, Beispiele fiir Mdrkte (Wochenmarkt,
Supermarkt, Einkaufszentrum usw.), Tausch von Glitern auf Mdrkten
(Ware gegen Geld), Bedeutung von Eigentum

Unternehmen

3. Unterschiedliche Sachgliter und Dienstleistungen; Produkte als »Ant-
worten« auf die Bediirfnisse der Verbraucherinnen und Verbraucher;
Unternehmen mdissen Ertrdge erwirtschaften, um Einkommen zu zahlen
und Gewinne zu erzielen

4. Kreislauf von Produktion, Distribution und Konsumtion; Wege und
Arbeitsteilung bei der Herstellung und Verteilung von Produkten (zum
Beispiel Brot oder Spielzeug, einfache Wertschopfungsketten); Verkaufs-
strategien und Werbung von Unternehmen; prinzipiell unterschiedliche
Interessen von Produzenten und Konsumenten

Staat, Wirtschaftsordnung

5. Gesetze zum Schutz von Verbrauchern: Kinder- und Jugendschutzgesetz,
Werbeverbote, Geschdftsfdhigkeit (auch: Taschengeldparagraph);
Regeln fiir das Wirtschaften am Beispiel eines Wochenmarktes (zum
Beispiel Zeiten, Gebiihren)

6. Konsummaglichkeiten in der Gemeinde; kleine und grofse Unternehmen
»produzieren« in der Nachbarschaft, in der Gemeinde; die Gemeinde
konsumiert (Bau neuer Strafien, einer neuen Schule); ausldndische Kin-
der in der Klasse /in der Gemeinde: Vergleich von Lebensgewohnheiten
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Ausland

7. Produkte aus dem Ausland: Lebensmittel, Bekleidung, Auto, Haus-
haltsgerdte ...; Nichtverfiigbarkeit von Produkten als ein Grund fiir die
Einfuhr von Giitern

8. Urlaub im Ausland: Konsumtion von Produkten und Dienstleistungen in
einem anderen Land; Reiseplanung vor dem Hintergrund knapper Mittel
(Auskommen mit dem Einkommen, Verzicht auf andere Gliter)

Arbeit und Beruf

9. Bedeutung von Arbeit fiir das familidre Leben; Folgen von Arbeits-
losigkeit

10. Rollenverteilung im Haushalt, Bedeutung der Hausarbeit fiir das
Zusammenleben in der Familie und Aufgaben im Haushalt.*’

Abb. 4.8: Inhaltsaspekte flr die Jahrgdnge 1-4 (ebd. 43)

4.4 DIE KONZEPTION: OKONOMISCHE BILDUNG AN
ALLGEMEINBILDENDEN SCHULEN (RETZMANN U.A. 2010)

Im Jahre 2010 legte die Autorengruppe Retzmann/Seeber/Rem-
mele /Jongebloed die Konzeption Okonomische Bildung an allgemeinbil-
denden Schulen vor. Diese wurde im Auftrag des Arbeitskreises Okono-
mische Bildung des Gemeinschaftsausschusses der deutschen gewerblichen
Wirtschaft verfasst. Die Druckversion, auf die sich die Zitationen bezie-
hen, enthdlt zwei Teile: a) die Entwicklung abschlussbezogener Bildungs-
standards fiir die ékonomische Bildung an allen Formen der allgemeinbil-

47 Angemerkt wird, dass die sprachlichen Formulierungen der Inhaltsaspekte nicht mit ent-
sprechenden Themenstellungen fir Unterrichtseinheiten (hier: in der Grundschule) tiberein-
stimmen mussen. Die Aufgabe von Pddagogen sei es, die scheinbar abstrakten Inhalte in
addquate Unterrichtskonzepte fir Grundschilerinnen und -schiler zu Gberfihren.
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denden Schulen und b) Entwicklung kompetenzbasierter Standards fiir eine
grundstdndige Ausbildung von Lehrerinnen und Lehrern im Bereich Okono-
mie. Obwohl beide Teile miteinander korrespondieren, besitzt Teil a) im
Rahmen dieser Expertise eine besondere Bedeutung.*® Dariiber hinaus
legten die Autoren im Jahre 2012 (Seeber u.a. 2012) eine wissenschaft-
liche Version des ersten Teils vor, der sowohl die Kompetenzdebatte in
der 6konomischen Bildung fundiert zusammenfasst als auch das eigene
Kompetenzmodell und die stufenbezogenen Aufgabenstellungen um-
fangreich begriindet.*

4.4.1 Intentionale Begriindung

Der Beitrag der okonomischen Bildung zur Allgemeinbildung
wird von den Autoren durch eine wachsende Bedeutung des Okonomi-
schen in der modernen Gesellschaft begriindet, in der 6konomische
Herausforderungen immer vielfdltigere und komplexere Formen anneh-
men. Deshalb seien Menschen mit ihren 6konomischen Kompetenzen
gefordert, die lebensweltlichen Herausforderungen zu bewdltigen, wo-
bei sich ihre 6konomische Urteils- und Handlungskompetenz in dem
Mafle fortentwickeln miisse, in dem sich die Lebenswelt 6konomisiere.
Die Herausforderungen werden in Hinfithrung auf spdtere Rollenanfor-
derungen fiir die Lebensbereiche private Haushalte, Erwerbstdtigkeit und
Wirtschaftsbiirger konkretisiert und der Schluss gezogen, dass sich die

48 Er enthdlt finf Kapitel, die den Beitrag der 6konomischen Bildung zur Allgemeinbildung
(Kap. 1), die Entwicklung und Begriindung eines Kompetenzmodells fiir die konomische
Bildung (Kap. 2), Standards fir die Kompetenzbereiche 6konomischer Bildung nach Abschlis-
sen: Primarbereich, Hauptschulabschluss, mittlerer Bildungsabschluss und Abitur (Kap. 3),
exemplarische Aufgabenbeispiele fiir die Abschlussniveaus (Kap. 4) und Handlungsempfeh-
lungen flr die Umsetzung der Standards umfassen (Kap. 5).

49 Seeber, Gunther/Retzmann, Thomas/Remmele, Bernd /Jongebloed, Hans-Carl 2012: Bil-
dungsstandards der ékonomischen Allgemeinbildung: Kompetenzmodell - Aufgaben - Hand-
lungsempfehlungen; Schwalbach/Ts.
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Lebenswirklichkeit »ohne die Logik des Okonomischen weder erschliefen
noch gestalten« lasse. Zu sehr hingen die Chancen zur persdnlichen Ent-
faltung auch von der individuellen Befihigung zum »rationalen Umgang
mit den universalen dkonomischen Herausforderungen ab«. Das Umris-
sene legitimiere ein Mindestmaf} an 6konomischer Bildung, die nicht
als informelles Lernen zufallig erworben werden kdénne, sondern einer
systematischen Vermittlung im Sinne schulischer Allgemeinbildung be-
dirfe. Sie befdhige Menschen »zur individuellen Lebensfiihrung, zur gesell-
schaftlichen Teilhabe sowie zur politischen Mitwirkung« und trage damit
»zur Integration der Heranwachsenden in die Gesellschaft« und »einer in
wirtschaftlicher Hinsicht gelingenden Lebensgestaltung« bei. Die mit die-
sen Intentionen entwickelten Standards fiir die 6konomische Bildung
sollen dem Bildungsfoderalismus ibergreifende Orientierungshilfe fiir
den Okonomieunterricht in allen allgemeinbildenden Schulstufen und
-formen geben (Retzmann u.a. 2010: 11).

Auf der Grundlage eines zeitgemdflen Kompetenzverstandnisses*®
sehen die Autoren die 6konomische Bildung auf allen Schulstufen und in
allen Schulformen den drei Leitideen Miindigkeit, Ttichtigkeit und Verant-
wortung verpflichtet, die wegen der gebotenen Kiirze nur als Ubersicht
dargeboten werden kdnnen.

50 Individuelle Kompetenzen werden »als die Fdhigkeit und Bereitschaft einer Person verstanden ..,
die Denk- und Argumentationsweisen, Erkenntnismethoden, Entscheidungsverfahren und Hand-
lungsweisen in einer bestimmten Domdne anzuwenden, um situationsangemessen zu urteilen, zu
handeln und Probleme zu I6sen«. Sie beschreiben »ein individuelles Potential, das in wechselnden
Lebenssituationen immer wieder neu realisiert werden muss« (ebd. 12).
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FACHDIDAKTISCHE VORGABEN

LEITIDEEN DER
OKONOMISCHEN BILDUNG

l

Miindigkeit Tichtigkeit Verantwortung
Fahigkeit und Bereitschaft Fahigkeit und Bereitschaft, Fahigkeit und Bereitschaft
zur Selbstbestimmung den Anforderungen fiir sich selbst, fiir andere,
in 6konomisch in wechselnden fiir Sachwerte und
geprdgten Lebenssituationen Institutionen
Lebenssituationen zu geniigen Verantwortung
(Autonomie) (Fachkompetenz) zu Gibernehmen

Abb. 4.9: Die drei Leitideen der 6konomischen Bildung (Retzmann u.a. 2010: 13)

4.4.2 Das Kompetenzmodell

Das Kompetenzmodell gliedert die Kompetenzen der &kono-
mischen Bildung in Kompetenzbereiche, die sich an verschiedenen
Zugangen zu dkonomischen Phdnomenen - als Lebenssituationen ge-
kennzeichnet — orientieren. Die formulierten Kompetenzen sind auf
die Domine Wirtschaft bzw. Okonomie bezogen und beschranken sich
auf die kognitive Dimension. Ebenso orientieren sich die Standards an
Aneignungsschritten 6konomischer Kompetenzentwicklung. Nach der
Auffassung der Autoren beriicksichtige das begriindete Kompetenz-
modell damit die von der stindigen Konferenz der Kultusminister der
Lander in der Bundesrepublik Deutschland (KMK) definierten Anforde-
rungen (ebd. 14). Seine Teilbereiche orientierten sich am allgemeinen
Bildungsauftrag der Schule, nach dem Schiilerinnen und Schiiler be-

13



KAPITEL 4

fahigt werden sollen, »in Verantwortung gegentiber sich selbst, der Mitwelt
und der Sache zu handeln«. Fir die Domdne der 6konomischen Bildung
resultierten daraus die nachstehenden Pramissen:

(1) Menschen treffen 6konomisch begriindete Entscheidungen zwischen ge-
gebenen Alternativen und handeln dabei gewdhnlich in Verantwortung
gegendiiber sich selbst: Sie verfolgen ihre eigenen, legitimen Interessen
bestmaglich. Ihre personlichen Bedlirfnisse, Wiinsche und Werte (Prdife-
renzen) berticksichtigen sie als Mafstab bei der Abwdgung der Vor- und
Nachteile von Handlungsalternativen (Nutzen und Kosten). ...

(2) Wirtschaftliches Handeln findet ganz (iberwiegend in einem sozialen
Kontext statt. Jeder Teilnehmer am Wirtschaftsgeschehen geht zeitweili-
ge oder dauerhafte wirtschaftliche Beziehungen ein, die ihm vorteilhaft
erscheinen und Riickwirkungen auf andere haben. Der 6konomisch
gebildete Mensch berticksichtigt deshalb verantwortungsvoll die Inter-
essen, Wiinsche und Werte anderer, wenn er in wirtschaftlicher Absicht
interagiert. Er berlicksichtigt auch die Konsequenzen des eigenen Tuns
fiir andere.

(3) Voraussetzung fiir verantwortungsvolles Handeln und Urteilen ist die
sachgerechte Analyse, damit fiir den gewlinschten Zweck die addquaten
Mittel gewdhlt werden. Dies gilt auch auf der System- und Ordnungs-
ebene. Fiir die 6konomische Domdne bedeutet dies, dass eine Perspek-
tive eingenommen wird, die (iber die zuvor betonte individuelle bzw.
soziale Perspektive hinausgeht und Wirtschaft als abstraktes System
aggregierter Handlungen begreift. Der 6konomisch gebildete Mensch
versteht, dass das Wirtschaftssystem politisch gestaltbar ist und inwie-
fern es der politischen Ordnung bedarf.

Abb. 4.10: Herausforderungs- und Handlungsebenen der tkonomischen Bildung
(ebd. 14)
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Auf der Ordinate (y-Achse) werden die unterschiedlichen 6konomischen
Herausforderungen und Perspektiven in dhnlichen Lebenssituationen
zu Rollen gebiindelt, deren Bewdltigung mit »gleichen, anndhernd glei-
chen oder zumindest verwandten Anforderungen einhergehen«. Es gelte,
Schiilerinnen und Schiiler mit einem Repertoire an Kompetenzen aus-
zustatten, welche diese die Herausforderungen in »dkonomisch geprdgten
Lebenssituationen miindig, tiichtig und verantwortlich bewidltigen ldsst«.
Auf der ersten Differenzierungsebene werden die Rollen des Verbrau-
chers, des Erwerbstdtigen (Arbeitnehmer, Unternehmer) und des Wirt-
schaftsbiirgers definiert, die in einer zweiten Ebene in 14 spezielle Rol-
len ausdifferenziert werden (Retzmann u. a. 2010: 14 ).

(1) Die Rolle des Verbrauchers umfasst die Lebenssituationen des Konsu-
menten, des Geldanlegers, des Kredit- und des Versicherungsnehmers.
Sie zu unterscheiden ist sinnvoll, weil die Individuen in diesen Rollen
erstens auf verschiedenen Mdrkten (Glitermarkt, Geld- und Kapital-
markt, Versicherungsmarkt) und zweitens auf verschiedenen Seiten
des Marktes (als Nachfrager und Anbieter) agieren und dabei ganz
unterschiedliche Interessen (z. B. Gliterkauf, Vermogensbildung, Risiko-
vorsorge) verfolgen. Damit gehen vielfach dhnliche, zum Teil aber auch
unterschiedliche Anforderungen einher, die den Besonderheiten der
Jjeweiligen Situation und der jeweiligen Rahmenbedingungen geschuldet
sind.

(2) Der Begriff des Erwerbstdtigen umfasst die Rollen des Arbeitnehmers
wie des Unternehmers. Sie beinhalten eine Fiille von Lebenssituatio-
nen, die einerseits als die wirtschaftliche Rolle des Berufswdahlers, des
Auszubildenden, des Arbeitnehmers und andererseits als die Rolle des
Produzenten bzw. Anbieters, des Entrepreneurs und des Arbeitgebers
ndher spezifiziert werden. Das wirtschaftliche Handeln findet teilweise
auf anderen Mdrkten statt (z. B. dem Ausbildungs- oder Arbeitsmarkt),
fiir die andere Rahmenbedingungen gelten und auf denen andere wirt-
schaftliche Handlungen (z. B. die Investition in und die Nutzung von
Humankapital) gefordert sind.
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(3) Die Rolle des Wirtschaftsbiirgers umfasst Lebenssituationen, die der
Tatsache geschuldet sind, dass der wirtschaftende Mensch Teil eines
politischen Gemeinwesens ist, das den Einzelnen in unterschiedlicher
Weise unterstiitzt, beansprucht und integriert. Zur Rolle des Trans-
ferempfdngers zihlen Lebenssituationen, in denen der Einzelne als
Mitglied einer Solidargemeinschaft materiell profitiert. Die Rolle des
Beitrags- und Steuerzahlers thematisiert umgekehrt Lebenssituationen,
in denen der Einzelne zum Gemeinwesen einen materiellen Beitrag
leisten soll. Als Wdhler stimmt er iber Regeln ab und bestimmt Reprd-
sentanten, die das Gemeinwesen gestalten. Als Engagierter gestaltet er
Wirtschaft, Gesellschaft und Staat aktiv mit, indem er am Gemeinwesen
partizipiert und ggf. sogar Funktionen wahr- bzw. Positionen einnimmt.

Abb. 4.11: Rollen 6konomisch gepragter Lebenssituationen (ebd. 15, Ordinate)

Das Kompetenzmodell stellt sich damit als eine moderne Matrix dar, wo-
bei die begriindeten Rollenkonzepte nicht den Anspruch auf Vollstan-
digkeit erheben. Sie strukturieren die 6konomisch geprdgte Lebenswelt™
(Kompetenzen werden als individuelle Befdhigungen zur positiven Be-
waltigung von Herausforderungen gesehen) —, von denen sich die ak-
tual genetischen situationsabhdngigen Qualifikationen ableiten lassen
(die des Verbrauchers, Arbeitnehmers, Unternehmers oder Wirtschafts-
biirgers), die es zu standardisieren gilt (ebd. 15; dazu Jung 2010). Neben
der Domanenspezifik der Kompetenzen wird die Konzentration auf die
kognitive Dimension begriindet. Die Niveaustufen 6konomischer Ent-
wicklung werden im Sinne eines Kompetenzentwicklungsmodells tiber
eine Perspektivendifferenzierung in eine Teilnehmer- und eine Beob-
achterperspektive vorgenommen.>?

51 Der Domdnenbezug wird Uber zwei Referenzsysteme erklart, dem Gegenstandsbereich eines
Faches und den spezifischen Blickwinkeln und Methoden eines Faches (ebd. 16f.).

52 »Zundchst sollen 6konomisch geprdgte Lebenssituationen aus der Perspektive personlichen Er-
lebens wahrgenommen werden. Ein ndchster Schritt besteht in der Perspektiveniibernahme und
damit der Berticksichtigung der Interessen anderer Akteure. Die Einnahme einer systemischen
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Die Komplexitdt und Kompliziertheit der Anforderungen in den 6ko-
nomischen Handlungsfeldern und den darin eingenommenen Rollen
werden iiber die Entwicklung gestufter Standards erschlossen. Das er-
forderliche Basiswissen, das »den Ausgangspunkt fiir die Erfassung und
Unterrichtung komplexer Sachverhalte« bilde, soll im Rahmen konkre-
ter individueller Erfahrungshorizonte erworben werden. Ziel sei es,
die Schiilerinnen und Schiiler im Rahmen eines Entwicklungsverlaufs
zunehmend in die Lage zu versetzen, 6konomische Fachbegriffe und
Denkoperationen sowie diesen zuzuordnende Verfahren zu verwenden.
Dazu folgten die exemplarische Auswahl der Lebenssituationen und ihre
Bewadltigungsherausforderungen dem Prinzip der Horizonterweiterung
(ebd. 17).

Den domdnenspezifischen Kompetenzbereichen entsprechend er-
folgt der Kompetenzerwerb*® in dreifach gestufter Weise. Im ersten
Schritt (Teilnehmerperspektive) sollen 6konomisch geprdgte Lebenssitua-
tionen aus der Perspektive personlichen Erlebens wahrgenommen und
interpretiert werden. Der zweite Schritt (Beobachterperspektive) beinhal-
tet eine Perspektiveniibernahme im Sinne der Berticksichtigung der In-
teressen anderer. Der dritte Schritt, »als der noch héheren Entwicklungs-
stufe«, setzt u.a. die Fahigkeit voraus, »Handlungen zu aggregieren oder
kollektive Akteure zu konstruieren sowie eigene Entscheidungen in ihrem
Verhdltnis zu diesen zu sehen« (ebd. 17).

Beobachterperspektive als noch hohere Entwicklungsstufe setzt dann u.a. die Fdhigkeit voraus,
Handlungen zu aggregieren oder kollektive Akteure zu konstruieren sowie eigene Entscheidungen
in ihrem Verhdltnis zu diesen zu sehen« (ebd. 16).

53 Hier geht es weniger darum, »die geforderte Stufung der Kompetenzen bei der Festlegung von
Kompetenzanforderungen umzusetzen«, sondern darum, den Kompetenzerwerb in Lehr-Lern-
prozessen zu inszenieren (ebd. 17).
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Wahrend fiir die Grundschule iiberwiegend Konsumsituationen und
gelegentlich bereits Arbeitssituationen ausgewdhlt werden, wird in der
Sekundarstufe | der Horizont dahingehend erweitert, dass Situationen der
Geldanlage oder Kreditaufnahme sowie der Berufsausbildung oder Unter-
nehmensgriindung thematisiert werden. Die Erweiterung des betrachteten
Wirklichkeitsbereichs wird in der Sekundarstufe Il fortgefiihrt. Der wissen-
schaftspropddeutische Bildungsauftrag der gymnasialen Oberstufe erfor-
dert zudem die Einiibung von Methoden der Erkenntnisgewinnung und
Hypothesenpriifung. Die wiederholte Thematisierung verschiedener Lebens-
situationen (iber alle Schulstufen hinweg ist im Sinne eines Spiralcurricu-
lums zu verstehen. Dadurch wird ein rekursiv aufsteigender Lernprozess
realisiert, der die Schiilerinnen und Schiiler stets auf ein hoheres Niveau
O0konomischer Bildung fiihrt, das seinerseits den Ausgangspunkt fiir die
Hoherentwicklung darstellt.«

Abb. 4.12: Horizonterweiterungen Uber Schulstufen (ebd. 17f.)

In Verbindung zwischen dem erlduterten Bildungsauftrag und den Rol-
lenkonzepten werden die nachstehenden domanenspezifischen Kompe-
tenzbereiche identifiziert und begriindet:

A: Entscheidung und Rationalitdt (des Einzelnen),
B: Beziehung und Interaktion (mit Anderen),
C: Ordnung und System (des Ganzen).>*

Diese werden anhand von drei Teilkompetenzen operationalisiert:

54 Im Rahmen der Expertise kann nur die jeweilige Kompetenz dargestellt werden. Zur Begriin-
dung ist auf die Originalquelle zu verweisen (Retzmann u.a. 2010: 19 ff. Die Seitenzahl bezieht
sich auf die Druckfassung).
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Kompetenzbereiche Teilkompetenzen

A Entscheidung und Rationalitdt A1 Situationen analysieren
A 2 Handlungsalternativen bewerten
A 3 Handlungsmadglichkeiten gestalten

B Beziehung und Interaktion B 1 Interessenkonstellationen analysieren

B 2 Kooperationen analysieren, bewerten und
gestalten

B 3 Beziehungsgefiige analysieren

C Ordnung und System C1 Markte analysieren

C 2 Wirtschaftssysteme und Ordnungen
analysieren

C 3 Politik 6konomisch beurteilen und gestalten

Abb. 4.13: Kompetenzbereiche und Teilkompetenzen (nach Retzmann u.a. 2010: 19)
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Kompetenzbereich A: Entscheidung und Rationalitdt

»Die Schiilerinnen und Schiiler sollen iiber die Kompetenz verfiigen, in 6ko-

nomisch geprdgten Lebenssituationen eine rationale Auswahl unter Hand-

lungsalternativen zu treffen und bei dieser Entscheidung die Handlungs-

restriktionen zu beachten« (ebd.).

A
Entscheidung und
Rationalitat

Al
Situationen analysieren

A2
Handlungsalternativen
bewerten

A3
Handlungsmaglichkeiten
gestalten

Kompetenzanforderungen

Die Schiilerinnen und Schiiler identifizieren situations-
spezifisch die Ziele wirtschaftlich Handelnder (Personen
und Organisationen) und ermitteln deren Handlungs-
alternativen.

Sie analysieren die Faktoren, die den Handlungsspiel-
raum beschrinken (Restriktionen).

Die Schiilerinnen und Schiiler antizipieren die Folgen
alternativer Handlungen und beriicksichtigen dabei auch
die Wahrscheinlichkeit ihres Eintretens.

Sie bewerten die (objektiven) Folgen anhand subjektiver
Wertmafstdbe (Prdferenzen) und wdhlen die — unter den
gegebenen Bedingungen - beste Handlungsalternative
aus.

Die Schiilerinnen und Schiiler analysieren die Verdnder-
barkeit von Handlungsrestriktionen und die Erweiter-
barkeit der eigenen Handlungsspielrdume und Entschei-
dungsfdhigkeit.

Abb. 4.14: Kompetenzanforderungen fir das Treffen rationaler Auswahlentscheidungen

(ebd. 20)
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Kompetenzbereich B: Beziehung und Interaktion

»Die Schiilerinnen und Schiiler sollen wirtschaftliche Beziehungen im Hin-
blick auf divergierende und konvergierende Interessenkonstellationen be-
schreiben und bewerten. Sie konnen die Bedeutung kooperativer und kon-

fliktdrer Beziehungen im Wirtschaftsprozess erkennen und beurteilen«

(ebd. 20).
B
Beziehung und Kompetenzanforderungen
Interaktion
B1 Die Schiilerinnen und Schiiler beschreiben wirtschaftliche

Interessenkonstellationen
analysieren

B2

Kooperationen analysieren,
bewerten

und gestalten

B3
Beziehungsgefiige
analysieren

Beziehungen als Austausch von Leistungen zum gegen-
seitigen Nutzen.

Sie identifizieren die Interessen der Betroffenen und ana-
lysieren, ob es sich um gleichlaufende oder gegensdtz-
liche Interessen handelt.

Sie fiihren die Handlungen der Interaktionspartner auf
deren Interessen zuriick und bewerten die Handlungs-
konsequenzen fiir die Betroffenen.

Die Schiilerinnen und Schiiler identifizieren liber den
Tausch hinausgehende Kooperationen als Mdoglichkeiten
zur Realisierung gemeinsamer Interessen und erkennen
und begriinden daraus folgende Vorteile.

Sie benennen Ursachen von Kooperationsproblemen und
zeigen Losungsmoglichkeiten auf, die sie unter Beriick-
sichtigung der unterschiedlichen Interessen begriinden.

Die Schiilerinnen und Schiiler analysieren Wirtschafts-
beziehungen im Hinblick auf die sie prdgenden formellen
und informellen Regeln und deren Anreizwirkungen.

Sie analysieren die Funktion und den historischen
Wandel von (beispielhaften) Institutionen als Regeln
bzw. Verhaltenserwartungen.

Abb: 4.15: Kompetenzanforderungen Beziehung und Interaktion (ebd. 21)
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Kompetenzbereich C: Ordnung und System

»Die Schiilerinnen und Schiiler sollen wirtschaftliche Zusammenhdnge als
systemische Effekte erkennen. Sie bewerten staatliches Handeln in einer
marktwirtschaftlichen Ordnung und dessen Konsequenzen fiir Individuen,
verschiedene Gruppen und die Gesellschaft auf der Basis dkonomischer
Kenntnisse und mit Blick fiir vernetzte Effekte, und sie erldutern die grundle-
genden Prinzipien der Sozialen Marktwirtschaft (z. B. Freiheit, sozialer Aus-

gleich)« (ebd. 22).

C
Ordnung und System

Cci1
Mdrkte analysieren

c2
Wirtschaftssysteme und
Ordnungen analysieren

Cc3
Politik 6konomisch
beurteilen und gestalten

Kompetenzanforderungen

Die Schiilerinnen und Schiiler erkldren das Zustande-
kommen des Preises fiir unterschiedliche Mdrkte.

Sie analysieren Bedingungen fiir effiziente Mdrkte und
deren Grenzen.

Sie ordnen das Handeln der Wirtschaftssubjekte auf
Mdrkten auf einer volkswirtschaftlichen Ebene ein und
beschreiben die 6konomischen Konsequenzen von Vertei-
lungen (iber Mdrkte fiir die Wirtschaftssubjekte.

Die Schiilerinnen und Schiiler analysieren die wichtigsten
Leitideen und Ordnungsmittel von Wirtschaftssystemen
und Ordnungen - vorrangig der sozialen Marktwirtschaft
- und das damit gegebene Verhdltnis von Markt und
Staat.

Sie stellen Verbindungen zwischen 6konomischen, sozia-
len und 6kologischen Wirkungen staatlichen Handelns in
der sozialen Marktwirtschaft her.

Die Schiilerinnen und Schiiler analysieren die voraus-
sichtlichen Folgen politischer Maf3inahmen im 6kono-
mischen System und die Erreichbarkeit wirtschafts- und
sozialpolitischer Ziele.

Sie analysieren ihre individuellen Handlungsmdglich-
keiten als Wirtschaftsbiirger und bewerten sie 6kono-
misch und im Hinblick auf die Leitideen der sozialen
Marktwirtschaft.

Abb. 4.16: Kompetenzanforderungen Wirtschaftsordnung und -system (ebd. 22)
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Im Zusammenwirken von Ordinate und Abszisse ergibt sich das nach-
stehende Kompetenzmodell, in dem drei Rollen (mit 14 Unterrollen)
mit drei Lebens-/Kompetenzbereichen (Individuum, Gruppe, System)
gekreuzt werden. In die leeren Kdsten sind die Standards (»Regelstan-
dards«) hineinzudenken, die anschlief3end fiir das Ende der Schulstufen
ausdifferenziert werden.

Entscheidung Beziehung Ordnung
und und und
Rationalitat Interaktion System
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e | |00 |000NOO0
wavens | OO0 OO0 OO0
e | 000 000000
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Abb. 4.17: Situationsibergreifende Kompetenzen fir den wirtschaftenden Menschen
(Retzmann u.a. 2010: 16)
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4.4.3 Bildungsstandards fiir den Primarbereich

Nachfolgend werden die Kompetenzbereiche fiir die Lernenden
der Schulstufe intentional und fachdidaktisch begriindet und die we-
sentlichen Standards beschrieben. Wegen der Bedeutung des Teilberei-

ches wird das Kapitel im Original iibernommen.

Begriindung (ebd. 25)

Schiilerinnen und Schiiler im Grundschulalter erfahren als Mitglieder privater
Haushalte zumindest indirekt die Notwendigkeit, mit knappen Mitteln zu
wirtschaften. Am Wirtschaftsleben nehmen sie mittelbar durch Subsistenz und
unmittelbar als Konsumenten in begrenztem Umfang teil. Zudem beobachten
sie Erwachsene beim Wirtschaften. Diese lebensweltlichen Erfahrungen und
Beobachtungen sollen im Sachunterricht aufgegriffen und reflektiert werden.
Sie bediirfen der Reflexion, weil nicht die Entscheidung und deren Rationalitdt,
sondern nur die daraus resultierende Handlung beobachtbar ist — und evtl.
auch deren Ergebnis. Die Kinder sollen in der Lage sein, die hinter lebensweltli-
chen Handlungen und Gewohnheiten liegende Rationalitdt zu erkennen.

A  Standards fiir den Kompetenzbereich Entscheidung und
Rationalitdt (ebd. 25f.)

Die Fdhigkeit, selbststdndig rationale Auswahlentscheidungen zu
treffen, wird in der Grundschule primdr anhand von Konsumsitua-
tionen entwickelt. Am Ende der Primarstufe sollen die Schiilerinnen
und Schiiler in der Lage sein, einfache Konsumentscheidungen unter
Bertiicksichtigung der finanziellen Mdglichkeiten sowie nach einem
vorhergehenden Vergleich von Anbietern und Produkten zu treffen.
Sie konnen einfache Konsumentscheidungen optimieren und Kon-
summaglichkeiten ausgestalten und erweitern. Im Hinblick auf dar-
liber hinausgehende Rollen und Perspektiven werden Basiskonzepte
(z. B. selbststdndige und unselbststdndige Arbeit) erkannt.
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Al

A2

A2l

A22

A23

A3

A3.1

A3.2

A3.3

Situationen analysieren

Die Schiilerinnen und Schiiler ...

vergleichen Waren und Dienstleistungen anhand objektiver Merk-
male (vor allem Preis, Leistung und Qualitdt) unter Nutzung pro-
duktbezogener Verbraucherinformationen,

vergleichen Anbieter von Waren und Dienstleistungen anhand objek-
tiver Merkmale (z. B. Sortiment, Standort, Service),

ermitteln Konsum- und Sparmdglichkeiten unter Berticksichtigung
des Budgets,

beschreiben Arbeitstdtigkeiten, Arbeitspldtze und Arbeitsabldufe in
Haushalten und verschiedenen Arten von Betrieben.

Handlungsalternativen bewerten
Die Schiilerinnen und Schdiler ...

bewerten Waren und Dienstleistungen sowie deren Anbieter anhand
der Bedlirfnisse und Prdferenzen verschiedener Subjekte,

verteilen finanzielle Mittel bestmdglich auf alternative Verwen-
dungen,

bewerten berufliche Tdtigkeiten anhand sozio6konomischer Kriterien
und MafSstdbe (z. B. Anforderungen, Belastungen, Verdienst, Ansehen).

Handlungsmaglichkeiten gestalten
Die Schiilerinnen und Schidiler ...

reflektieren Erfahrungen im wirtschaftlichen Feld und beziehen diese
in ihre Auswahlentscheidungen und Handlungspldne ein,

entwickeln einnahmen- und ausgabenbezogene Strategien zur
Erweiterung von Konsum- und Sparmaoglichkeiten (z. B. Ausgaben
reduzieren, Einnahmen erh6hen, Prioritdten setzen),

erkennen den Einfluss von Marketingmafnahmen auf Verbraucher-
entscheidungen (z. B. im Hinblick auf Rationalitdt, Emotionalitdt
und Spontaneitdt).
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126

B1

B 11

B12

B2

B2.1

B2.2

B23

Standards fiir den Kompetenzbereich Beziehung und Inter-
aktion (ebd. 26)

Im Sachunterricht der Grundschule erlangen Kinder Kenntnisse liber
die Welt, die auch die Gestaltung des Zusammenlebens der Men-
schen thematisieren. Wirtschaftliche Beziehungen und deren Gestal-
tung sollen hierbei ein wesentliches Element bilden. Auch in diesem
Kompetenzbereich stehen wieder die eigenen Erfahrungen als Konsu-
menten und beim wirtschaftlichen Handeln in der Familie im Mittel-
punkt sowie das mittelbare Erleben von Problemen der Arbeitswelt.
Anhand lebensweltlicher und zumeist personalisierter Probleme sind
sie in der Lage, die Vorteile von Tauschgeschdften und von Arbeits-
teilung fiir die Beteiligten zu erkennen. Sie kbnnen aufzeigen, dass
fir erfolgreiche Kooperationen eine strikte Verfolgung personlicher
Interessen hinderlich und die Einhaltung von Regeln der Interaktion
hilfreich sein kénnen.

Interessenkonstellationen analysieren
Die Schiilerinnen und Schiiler ...

beschreiben die Erwartungen und Handlungen der Beteiligten beim
Tausch von Waren oder Dienstleistungen gegen Geld (Beispiele aus
den Bereichen Konsum, Sparen, Arbeit),

erkldren die Vorteile des Tauschs fiir die Beteiligten.
Kooperationen analysieren, bewerten und gestalten
Die Schiilerinnen und Schiiler ...

bewerten die Vor- und Nachteile von Zusammenarbeit (z. B. bei der
Planung eines Flohmarkts, der Herstellung eines Produkts),

problematisieren die unbedingte Eigennutzverfolgung in koopera-
tiven Beziehungen beziiglich der Folgen fiir die Tauschpartner und
das Tauschgeschdft,

erldutern, wie einfache Regeln der Konfliktlosung die Interessen der
Beteiligten beriicksichtigen.
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B3

B 3.1

B3.2

B3.3

Cc1

C11

c1.2

C13

C14

Cc2

Beziehungsgefiige analysieren
Die Schiilerinnen und Schidiler ...

problematisieren einfache Regeln der Verteilung von Giitern und
Aufgaben in der Familie,

erkennen den Nutzen von Gesetzen und Vertrdgen als verbindliche
Regeln fiir die Tauschpartner,

beschreiben die Bedeutung ungeschriebener Regeln fiir konkrete
Tauschhandlungen (z. B. Vertrauen, Norm der Gegenseitigkeit).

Standards fiir den Kompetenzbereich Ordnung und System
(ebd. 27)

Wirtschaftliche Systemzusammenhdnge (bersteigen, von ersten
Ansdtzen abgesehen, die in der Grundschule sinnvolle und mogliche
O0konomische Bildung. Das wirtschaftliche System und die entspre-
chenden Zusammenhdnge zwischen Markt und Staat ergeben sich
prinzipiell aus der Beobachterperspektive, deren Abstraktheit fiir
Grundschtiler nur sehr bedingt zugdnglich ist. Erste Ansdtze lassen
sich entsprechend nur in einer stark limitierten Weise, hauptsdchlich
mit Blick auf Preisbildung oder den Widerspruch zwischen individuel-
len und gemeinschaftlichen Zielen, vermitteln. Insbesondere vor dem
Hintergrund der eigenen Erfahrungen sind im Primarbereich auch
Regelungsfragen etwa im Hinblick auf Gerechtigkeit zugdnglich.

Mdrkte analysieren

Die Schiilerinnen und Schiiler ...

beschreiben einfache Preisbildungsprozesse,

beschreiben in konkreter Form das Handeln grundlegender Akteure,
nennen Griinde fiir Einkommensunterschiede,

erldutern die Funktion des Geldes im Tauschgeschdft.

Wirtschaftssysteme und Ordnungen analysieren

Die Schiilerinnen und Schiiler
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C2.1 erkennen einfache Zusammenhdnge und Widerspriiche zwischen
technischen, rechtlichen, sozialen oder 6kologischen und 6konomi-
schen Faktoren,

C2.2 beschreiben Bedingungen von Wohlstand.
C3  Politik okonomisch beurteilen und gestalten
Die Schiilerinnen und Schiiler ...
C3.1 erkennen einfache Handlungsmaglichkeiten als Wirtschaftsblirger,

C3.2 bewerten einfache wirtschaftliche Regeln und Zusammenhdnge aus
ihrem Lebensumfeld.

Abb. 4.18: Kompetenzbereiche fiir den Primarbereich (ebd. 25ff.)

4.5 PERSPEKTIVRAHMEN SACHUNTERRICHT

Die »Forderung der Didaktik des Sachunterrichts als wissenschaft-
liche Disziplin in Forschung, Lehre und Entwicklung, in Lehrerfort- und
-weiterbildung sowie in der Schulpraxis« ist erkldrtes Satzungsziel (§ 1) der
Deutschen Gesellschaft fiir Didaktik des Sachunterrichts e.V. (GDSU).
Im Rahmen dieser Zielsetzung erfiillt der jeweils aktuelle Perspektivrah-
men die Aufgabe, aktuelle bildungstheoretische und bildungspolitische
Herausforderungen, Bildungsinhalte, Zielsetzungen und Aufgaben des
Sachunterrichts so zu beschreiben, »dass dessen Relevanz fiir die Bil-
dungsaufgabe der Grundschule und die Bedeutung des Sachunterrichts als
wissenschaftliche Disziplin in der Lehrerbildung sichtbar wird«. Er soll als
konzeptioneller und inhaltlicher Beitrag zur Diskussion iiber die Ent-
wicklung von Kerncurricula fiir Schulfacher verstanden werden.*® Der

55 Explizit bietet er ein Rahmenkonzept, das die notwendige Balance zwischen allgemein ver-
bindlichen Zielen und Offenheit in der inhaltlichen und methodischen Gestaltung wahrt, zur
Qualitdtssicherung von Sachunterricht beitrdgt und die didaktische Professionalisierung von
Lehrerinnen und Lehrern unterstiitzt (ebd.).
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jeweilige Perspektivrahmen entsteht als Ergebnis eines umfangreichen
Diskurses zwischen den Mitgliedern (»fachdidaktischer Expertinnen und
Experten der am Sachunterricht beteiligten Fachrichtungen«; www.GDSU.
de). Fir die Expertise sollen die Perspektivrahmen 2002 und 2013 aus
dem Fokus der 6konomischen Bildung analysiert werden.

4.5 Der Perspektivrahmen 2002

Das didaktische Konzept des Perspektivrahmens zielt auf eine
doppelte Anschlussfiahigkeit, einerseits in Hinsicht auf die Sachficher
der weiterfiihrenden Schulen, andererseits auf die Lebenswelterfahrun-
gen und Interessen der Kinder. Seine Inhalte und Themen werden unter
finf Perspektiven gebiindelt:

= Sozial- und kulturwissenschaftliche Perspektive
= Raumbezogene Perspektive

= Naturbezogene Perspektive

= Technische Perspektive

= Historische Perspektive

Diese sollen relevante und bildungswirksame Erfahrungen der Kinder
in der Auseinandersetzung mit ihrer natiirlichen, sozialen und techni-
schen Umwelt beriicksichtigen, um sie — hinreichend trennscharf — auf
die »Kénnens-, Wissens- und Verstehensfortschritte« in den beteiligten
Disziplinen der Sekundarstufe vorzubereiten. Dariiber hinaus sollen sie
nicht getrennt und unabhdngig voneinander interpretiert, sondern tiber
Inhalte und Methoden vernetzt werden (GDSU 2002: 3).

Das dokumentierte Kompetenzverstandnis (»Kompetenzen als Zielka-
tegorien«, Kap. 1.4: 4) offenbart anfanglich eine gewisse Wissenslastig-
keit (»Zusammenspiel von Sach- und Verfahrenswissen, mit metakognitiven
Verfahrenswissen und wertebezogenem Orientierungswissen«) und inte-
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griert anschlieflend die Kénnensziele in angemessener Weise. Lernfort-
schritte sind iber Anwendungs- und Gestaltungsaufgaben zu ermitteln,
die nicht iber ein blofles Abfragen von Wissen angemessen verdeutlicht
werden (ebd. 4).

Die sozial- und kulturwissenschaftliche Perspektive definiert Lernge-
genstdnde im Spannungsfeld zwischen »den Erfahrungen des Zusammen-
lebens, die Kindern zugdnglich sind« (Lebensweltbezug) und den »inhalt-
lichen und methodischen Angeboten« aus der Perspektive der Sozial- und
Kulturwissenschaften (Fachbezug). Mit Bezug auf die Unterschiede in
pluralistischen Gesellschaften (»unterschiedliche Mdglichkeiten und In-
teressen, Lebensstile und Deutungsmuster«) und dem Ziel, auf die Unter-
schiede unter den Menschen konstruktiv lernend und verantwortlich
umzugehen, richtet sich der Blick auf das sinn- und lebensorientierte
Lernen der Kinder:

= die Entwicklung einer sozialen Kultur des Lebens und Arbeitens,

= die Wahrnehmung von Verschiedenheit und die Achtung fiir alle
Menschen,

= das Erkennen von Interessenlagen und Vertreten eigener Interessen,

= verantwortliches Handeln in 6ffentlichen und privaten Zusammen-
hdngen,

= Erfassen kultureller (@uch medialer) Rekonstruktion von Wirklich-
keit,

= den eigenen Lebensentwurf (ebd. 6).

Kap. 3 (ebd. 10-23) tragt die Uberschrift »Was sollen Kinder wissen, kén-
nen und verstehen?«. In ihm werden konzeptkonforme Kompetenzen,
Inhalte und Verfahren sowie Vernetzungsbeispiele beschrieben, »die im
Sachunterricht grundgelegt, ausgebaut und erworben werden kénnen.
Diese sollen Wissen und Erfahrungen in komplexen Themenfeldern ver-
binden. Wegen der Bedeutung fiir die vorgelegte Expertise werden die
Kompetenzen der sozial- und kulturwissenschaftlichen Perspektive zitiert.
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Die Schiilerinnen und Schiiler sollen

1

Politisch-soziale Probleme angemessen behandeln kdnnen, in die
Kinder selbst eingebunden sind, wie

= Rechte von Kindern (mit dem Ziel, in der Schule und im Gemein-
wesen Rechte bewusst in Anspruch zu nehmen ...).

= Arbeit und Umwelt (mit dem Ziel, neue Zusammenhdnge zu
erschlieflen).

= Familie als Institution (mit dem Ziel, eigene Erfahrungen zu
reflektieren).

Okonomische, 6kologische und soziale Grundlagen des Zusammen-
lebens erschliefSen konnen, zu deren Zusammenwirken sensibilisiert
sein und verstdndlich machen kénnen, dass der arbeitsteilige Pro-
duktionsprozess

= wirtschaftliches Handeln mitbestimmt,

= jn sozialen Kontexten eingebunden ist,

= auf nattirlichen Lebensgrundlagen beruht,

= Auswirkungen auf das Zusammenleben hat.

Bedeutung von Religionen, Brduchen, Lebensweisen fiir die eigene
Sinn- und Wertorientierung und die anderer Menschen als Grundlage
des Zusammenlebens nachvollziehen kbnnen, mit dem Ziel, daftir

zu sensibilisieren, dass Religionen, Brduche und Lebensweisen nicht
politisch missbraucht werden ddirfen.

Die Entstehung von Konflikten, aber auch Moglichkeiten zu deren
Vermeidung in aktuellen Konfliktfeldern analysieren kbnnen und

Kompromisse als Handlungsmaglichkeiten erkennen. (Damit soll

auch die Gelegenheit gegeben werden, Angste auszudriicken und
sich sachgerecht mit ihnen auseinanderzusetzen.)

Institutionen und offentliche Rdume hinsichtlich ihrer Strukturen
und Regelungen und unter Beachtung des Verhdltnisses von Mensch
und Natur zunehmend verstehen, wie zum Beispiel die Institution
Schule im gesellschaftlichen Kontext; Funktionieren des Gemein-
wesens; Gestaltungsmaoglichkeiten dffentlicher Rdume entdecken
und nutzen.
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6.  Perspektive auf die »Eine Welt« einnehmen kénnen durch Erkennen

= von Abhdngigkeiten und Verflechtungen,

= von gemeinsamen Lebensgrundlagen,

= von Ungleichheiten von Lebensbedingungen - z. B. als Ursachen
von Migration.

7. Konsum - Eine Kultur des Umgangs mit den Dingen entwickeln:

= Konsumgliter als Mittel sozialer Verstdndigung erkennen,

= kritische Auseinandersetzungen mit dem Konsumprozess fiihren
kénnen,

= sich alternative Umgangsweisen mit Konsumagditern vorstellen
kénnen,

= Okologische und 6konomische Dimensionen des Konsumprozesses
erkennen.

8.  Kulturelle und physische Verschiedenheit als Bereicherung des
Zusammenlebens oder als individuelle Einschrdnkung, als Ursache
fiir Gruppenbildung oder Ausgrenzung wahrnehmen, und zwar

= am Beispiel verschiedener Geschlechter, Generationen, Ethnien,
korperlicher Merkmale,

= in der Auseinandersetzung mit dem Phdnomen Behinderung
(ebd. 10f1.).

Abb. 4.19: Kompetenzen der sozial- und kulturwissenschaftlichen Perspektive (ebd. 10f.)

Unter der Uberschrift Inhalts- und verfahrensbezogene Beispiele (Kap.
3.1.2: 11f)) werden curriculare und methodische Auswahlaspekte auf-
gezdhlt, die in »Abhdngigkeit von der gegebenen Situation im Unterricht«
didaktisch begriindet auszuwahlen sind: »Interessen, Bediirfnisse, Pro-
bleme der Kinder; Anschlussfdhigkeit fiir weiteres Lernen; Orientierung an
epochaltypischen Schliisselproblemen [Klafki]; Aktualitdt in der dffentlichen
Diskussion: reale Handlungsmdglichkeiten der Kinder zur Gestaltung ihres
eigenen Lebens und Lernens«. Die sozial- und kulturwissenschaftliche
Perspektive wird anhand folgender Inhalte und Verfahren beispielhaft
konkretisiert:

132



FACHDIDAKTISCHE VORGABEN

= gemeinsame Gestaltung des Zusammenlebens in der Klasse und Schule,
dessen Reflexion und Ubertragung auf andere gesellschaftliche Erfah-
rungsbereiche der Kinder;

Mitwirkung an der Verdnderung einer fiir Kinder relevanten Verkehrs-
situation in der Kommune — mit der Gelegenheit, dabei kommunale Insti-
tutionen und Handlungswege kennenzulernen;

Auffinden von und Nachdenken (iber verschiedene Formen von Arbeit;

Erschlieflen der Funktion eines Konsumgutes (z. B. eines bei Kindern
gerade beliebten Kleidungsstiicks oder Sportgerdts) im Zusammenleben;
Nachdenken (iber Kaufverhalten und Alternativen der Nutzung;

gegenseitige Einfiihrung von Kindern in multi-ethnischen Klassen (oder
Schulen oder Gemeinden) in »fremde« Feste und Brduche und Reflexion
liber deren Bedeutung (ggf. unter Beteiligung von ausldndischen Gdsten);

Kennenlernen der Tagesabldufe, Wohnsituation, Familienstrukturen,
Wirtschaftsweisen von Kindern in anderen Ldndern als Zugang zu Ver-
schiedenheit sowie zum Erkennen von Verbindungen (z. B. tiber bei uns
konsumierte Produkte aus anderen Ldndern);

an mit Kindern entwickelten Szenarien in Sportvereinen oder anderen
auferschulischen Kindergruppen die Bedeutung von Gruppenbildung
entdecken;

an konkreten Konflikten gemeinsam Konfliktlosungsstrategien ent-
wickeln und diese auf andere gesellschaftliche Erfahrungsbereiche der
Kinder beziehen;

= durch Kontakte mit dlteren Menschen auf unterschiedliche Lebens-
bediirfnisse und Sichtweisen aufmerksam werden und eigene formulieren
lernen.

Bei der Auseinandersetzung mit diesen Inhalten erwerben die Kinder auch
methodische Kompetenzen, die sie befdhigen, mit neuen Fragestellungen
umzugehen, und die sie ermutigen, sich an der Gestaltung ihrer Umwelt zu
beteiligen, wie:

= Partizipation lben;
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= Kulturelle und physische Verschiedenheit (auch der Geschlechter u.a.)
respektieren und auf sozial angemessene Weise mit ihr umgehen;

= Argumentieren lernen;

= Informationen sammeln und auswerten;

= Meinungen bilden;

= Probleml6sungen entwerfen und aushandeln;

= Erkundungen vorbereiten, durchfiihren und auswerten;
= Dokumentieren;

= Fallbeispiele darlegen.

Abb. 4.20: Inhalte und Verfahren der sozial- und kulturwissenschaftlichen Perspektive
(ebd. 11f)

Die beispielhaft dargebotenen Vernetzungsbeispiele thematisieren u. a.
den Grundkonflikt zwischen Arbeit und Umwelt, der anhand verschie-
dener Perspektiven umrissen wird. Dariiber hinaus integriert der Vor-
schlag eine Fiille interdisziplindrer Themen (z. B. arm und reich, Interes-
senkonflikte, Arbeitsformen, Arbeitslosigkeit, technische Entwicklung,
der Einfluss technischer Entwicklungen usw.; ebd. 12), die den Aufbau
und die Entwicklung von Kompetenz tiber inhalts- und verfahrensbe-
zogene Beispiele fordern. Wie bereits im Perspektiviahmen (1.3 Kom-
petenzen und Zielkategorien) vorangestellt, seien »wegen der Fiille der
inhaltlichen Beziige im Sachunterricht« ... die »Kriterien der Exemplaritit,
Ergiebigkeit und Zugdnglichkeit bei der Bestimmung konkreter Themen«
und dem Erreichen einer angemessenen Wissens- und Verstehensquali-
tat von besonderer Bedeutung (ebd. 5).

134



FACHDIDAKTISCHE VORGABEN

4.5.2 Der aktuelle Perspektivrahmen Sachunterricht®®

Als Kernziel fiir die Novellierung des 2002er Perspektivrahmens
wird ein stiarkerer Einbezug der Grundlagen fiir eine kompetenzorien-
tierte Planung, Durchfithrung und Evaluation von Sachunterricht (GDSU
2013: 9) im Sinne einer Angleichung an Inhalt und Instrumentarium
der Klieme-Expertise genannt. Deshalb werden Kompetenzen »als Leis-
tungsdispositionen zur Bewidltigung von Anforderungen« (ebd. 12) defi-
niert, die nicht »nur kognitive Elemente sowie praktische Fdhigkeiten und
Fertigkeiten« beinhalten, sondern »motivationale, volitionale und soziale
Bereitschaften und Fdhigkeiten« einschlieflen.”” Nach einer grundlegen-
den Verortung und intentionalen Begriindung der Bedeutung des Sach-
unterrichts (vielperspektivisches Fach, Grundlage fiir einen lebens-
langen Lernprozesses, anschlussfahig fiir vorschulisches Lernen und
grundlegend fiir weiterfiihrendes Lernen; GDSU 2013: 9f.) wird dessen
Bildungsanspruch definiert. Er umfasst die anspruchsvolle Aufgabe,
Schiilerinnen und Schiiler darin zu unterstiitzen,

» Phdnomene und Zusammenhdnge der Lebenswelt wahrzunehmen
und zu verstehen,

selbststandig, methodisch, reflektiert neue Erkenntnisse aufzubauen,

= Interesse an der Umwelt neu zu entwickeln und zu bewahren,

= in der Auseinandersetzung mit den Sachen ihre Persénlichkeit weiter-
zuentwickeln,

= angemessen und verantwortungsvoll in der Umwelt zu handeln und

sie mitzugestalten (ebd.).

56 Der aktuelle Perspektiviahmen der Gesellschaft fir Didaktik des Sachunterrichts (GDSU 2013)
lag bei der Erstellung der Expertise in der Entwurfsversion (Stand: 16. Februar 2012) vor. Die
2013 veroffentlichte Endfassung wurde im Rahmen der Drucklegung eingearbeitet.

57 Darlber hinaus erfordere kompetentes Handeln den Einbezug von anwendungsfidhigem Wissen
lber Inhaltsbereiche (eher deklarative Komponente) sowie Uber Denk-, Arbeits- und Handlungs-
weisen (eher prozedurale Komponente) (ebd.).
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Hieraus resultiere die besondere curriculare Herausforderung »zur bil-
dungswirksamen Erschlieffung der natiirlichen, kulturellen, sozialen und
technischen Umwelt« beizutragen. Dabei ist auf verschiedene natur- und
sozialwissenschaftliche Disziplinen Bezug zu nehmen, die geeignete Ge-
genstandsbereiche (Wissen, Methoden) zur Verfiigung stellen. Erklarter
Anspruch des Perspektivrahmens ist es, die inhaltliche Bandbreite (die
»zahlreichen, zum Teil konkurrierenden Bildungsangebote und -anspriiche«
der Sachunterrichtsdisziplinen) in Inhaltsschwerpunkte zu tiberfiihren,
durch die der spezifische Bildungsbeitrag deutlich wird. Dabei gilt es, die
Erfahrungen und Interessen der Schiilerinnen und Schiiler in angemes-
sener Weise einzubeziehen. Der Perspektiviahmen will eine begriindete
Antwort darauf geben, was »Kinder am Ende der Primarstufe iiber ihre na-
tiirliche, kulturelle, soziale und technisch gestaltete Umwelt gelernt haben
konnen - und warum« (GDSU 2013: 111.).

4.5.2.1 Das Kompetenzmodell

Der Perspektivrahmen Sachunterricht wird durch ein Kompetenz-
modell (ebd. 13) dokumentiert, das die Besonderheit des Sachunterrichts
und die Anforderungen des vielperspektivischen Faches abbildet. Kom-
petenztheoretisch erfiillt das Modell unterschiedliche Funktionen. Der
obere Bereich enthdlt ein Kompetenzentwicklungsmodell. Dieses repra-
sentiert »perspektiveniibergreifende Denk-, Arbeits- und Handlungsweisen
des Sachunterrichts«, die den Kompetenzerwerb vom Erkennen /Verste-
hen bis zum Umsetzen /Gestalten in sechs interdependente, aufeinan-
der aufbauende Stufen gliedert und dabei die soziale und affektive Di-
mension angemessen integriert.*®

58 Eine genaue Begriindung der perspektiveniibergreifenden Denk-, Arbeits- und Handlungs-
weisen (DAH PU | bis DAH PU 6) erfolgt in Kapitel 3 des Perspektivrahmens (ebd. 11-15).
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sozialwissenschaftliche Perspektive
Politik - Wirtschaft - Soziales

naturwissenschaftliche Perspektive
belebte und unbelebte Natur

geographische Perspektive
Ridume - Naturgrundlagen - Lebenssituationen

historische Perspektive
Zeit-Wandel

technische Perspektive
Technik - Arbeit

z.B. z.B. z.B. z.B.
Mobilitat Gesundheit nachhaltige Medien
Entwicklung

perspektiveniibergreifende Themenbereiche
und Fragestellungen

z.B.
Demokratie

z.B.

Raumnutzung Leben, Kraft

z.B.

Wandel

z.B.
perspektivenbezogene Konzepte / Themenbereiche

Stabilitdt

o
N

Dimension:
Konzepte /
Themen-
bereiche

Abb. 4.21: Das Kompetenzmodell des Perspektivrahmens Sachunterricht

(GDSU 2013:13)
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Der untere Bereich enthdlt ein Kompetenzstrukturmodell, das beispiel-
haft versucht, typische Denk-, Arbeits- und Handlungsweisen perspek-
tivbezogen zu biindeln (ebd. 13, linke Seite). Dabei werden die perspekti-
venbezogenen Kompetenzen bzw. Kompetenzanspriiche (linke Seite) fiir
alle fiinf Perspektiven (Mitte) spezifiziert und in perspektivenbezogene
Konzepte/Themenbereiche (rechte Seite) ibergeleitet. Darliber hinaus
werden vier perspektiveniibergreifende Themenbereiche und Fragestel-
lungen (Mobilitdt, Gesundheit, nachhaltige Entwicklung, Medien) bei-
spielhaft vorgeschlagen.*® Der Thematik entsprechend wird im Weiteren
der Blick auf die sozialwissenschaftliche Perspektive: Politik — Wirt-
schaft — Soziales gerichtet und deren Bildungspotential einer ndheren
Analyse unterzogen (GDSU 2013: 27 - 37).

4.5.2.2 Die perspektiveniibergreifenden Denk-, Arbeits- und Handlungs-
weisen

In den ausgefiihrten perspektiveniibergreifenden Denk-, Arbeits-
und Handlungsweisen wird das kompetenztheoretisch Bedeutsame auf
das (sachunterrichtliche) Lernen und Lehren bezogen. Es werden sechs
Bereiche angemessen begriindet, die Kompetenz als zielgerichtetes Zu-
sammenwirken der Aspekte Wollen, Wissen, Handeln und Reflektieren
umfassen und in allen Perspektiven von Bedeutung sind. Ihnen wer-
den zentrale Fahigkeiten bei der bildungswirksamen Erschliefiung der
Lebenswelt zugeschrieben. Daher werden sie zundchst perspektiven-
ibergreifend beschrieben, anschlieflend als schulstufenbezogene Lern-
mdglichkeiten und -situationen ausdifferenziert und hinsichtlich der ein-
zelnen Perspektiven konkretisiert.

59 Die Begriindung und Beschreibung des Kompetenzmodells erfolgt iiber ebd. 12-16. Daran
anschlieRend (16 ff.) wird der Aufbau des Perspektivrahmens dargestellt.
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DAH PU 1: Erkennen / Verstehen (ebd. 21f.)
Begriindung der perspektivenibergreifenden Denk-, Arbeits- und
Handlungsweisen 1

Folgende Lernmdglichkeiten (und -situationen) unterstiitzen das Er-
kennen /Verstehen von Schiilerinnen und Schiilern:

= Aufgaben, in denen gezielt Vorerfahrungen aktiviert werden und
von ihnen zu verbalisieren sind

Partner- und Gruppenarbeiten, in denen sie Wissensbestdnde ande-
ren Kindern darstellen und erkldren und Einblick in andere Vorstel-

lungen und Wissensbestdnde erhalten sowie gemeinsam Vorstellun-
gen und Wissen konstruieren

Diskussionen, in denen sie mit Argumenten konfrontiert werden, die
ihrer Position oder ihrem Wissensstand widersprechen; diese Argu-
mente dann durchdenken und gegebenenfalls widerlegen oder diese
akzeptieren

selbststédndige Erarbeitungsprozesse (durch Recherchen, Versu-

che ...), in denen sie zundchst ihre Vermutungen explizieren und
anschliefSend die Ergebnisse ihres Erkenntnisgewinns auf diese Ver-
mutungen beziehen

= komplexe, problemhaltige Aufgabenstellungen, die eine Ubertra-
gung vorhandenen Wissens in neue Kontexte erfordern

= Aufgaben, in denen Wissensbestdnde aus unterschiedlichen Pers-
pektiven zusammenzufiihren sind

DAH PU 2: Eigenstiindig erarbeiten (ebd. 22)
Begriindung der perspektiveniibergreifenden Denk-, Arbeits- und
Handlungsweisen 2

Folgende Lernmdglichkeiten (und -situationen) unterstiitzen das eigen-
stdndige Erarbeiten von Schiilerinnen und Schiilern:
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= Aufgaben und Fragen, die sie selbststdndig mit Hilfe bereitgestellter
Informationsmaterialien bearbeiten

Hilfen zur selbststdndigen Verschriftlichung und Notation von Arbeits-
ergebnissen

Prdsentationen vor Personengruppen (Mitschiiler(inne)n, Lehrer(inne)n
Eltern)

kleine Vorhaben, die selbststdndig zu planen sind und bei denen die
erforderlichen Arbeitsschritte festzulegen sind

Aufgaben, in denen sie unterschiedliche Methoden der Informations-
gewinnung angemessen durchfiihren miissen (z. B. Texte durcharbeiten,
Experten befragen, im Internet recherchieren)

Reflexionsphasen, in denen sie eigene Lernerfahrungen beschreiben, ihre
Stdrken und Schwdchen beim Lernen einschdtzen und diese Erfahrungen
auf andere Lernsituationen libertragen

DAH PU 3: Evaluieren / Reflektieren (ebd. 23)

Begriindung der perspektiveniibergreifenden Denk-, Arbeits- und
Handlungsweisen 3

Folgende Lernmdglichkeiten (und -situationen) unterstiitzen das Evaluie-
ren / Reflektieren von Schiilerinnen und Schiilern:

= die explizite Verbalisierung von Vermutungen und Vorerfahrungen vor
der Erarbeitung neuen Wissens, um diese anschliefSend gezielt zu bestiti-
gen oder abzulehnen

= Lernsituationen, in denen zu Vermutungen mogliche Alternativ-

vermutungen explizit eingefordert werden, um (ber die Hintergriinde
und Argumente fiir widersprtichliche Einschdtzungen nachzudenken

= Reflexionsphasen, in denen (iberlegt wird, inwieweit das neu erworbene
Wissen Auswirkungen auf das tdgliche soziale Miteinander haben kann
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= Nachdenk-, Diskussions- und Reflexionsphasen, in denen Aspekte wie
Gerechtigkeit, Solidaritdt, Frieden oder Nachhaltigkeit besprochen und
zur Reflexion geeigneter Lerninhalte genutzt werden (z. B. beim Philoso-
phieren mit Kindern)

DAH PU 4: Kommunizieren / Mit anderen zusammenarbeiten (ebd. 24)

Begriindung der perspektiveniibergreifenden Denk-, Arbeits- und
Handlungsweisen 4

Folgende Lernmdglichkeiten (und -situationen) unterstiitzen das Kommu-
nizieren / Mit-andern-Zusammenarbeiten von Schiilerinnen und Schiilern:

= Phasen der Partner- oder Gruppenarbeit, in denen Vermutungen, Arbeits-
prozesse, Beobachtungen, Lernertrag oder Erkldrungen auszutauschen
und zu besprechen sind

= Unterrichtsphasen, in denen Gegenstdnde, Konstrukte oder Prozesse von
den Schiilerinnen und Schiilern versprachlicht werden, wobei die Alltags-
sprache der Kinder die Grundlage bildet und allmdhlich (z. B. zur Vermei-
dung von Uneindeutigkeiten) in eine Fachsprache iiberfiihrt wird

= komplexere Aufgaben, bei denen sie mit anderen Kindern zusammen-
arbeiten, dort bei gemeinsamen Planungen mitwirken, Ideen einbringen
bzw. mit anderen weiterentwickeln, Verantwortung fiir Teilaufgaben
libernehmen und ihre Ergebnisse in die Gruppe einbringen

= Unterrichtsphasen, in denen neue Erkenntnisse Mitschiilerinnen und Mit-
schiilern sowie Lehrerinnen und Lehrern (gegebenenfalls auch Eltern und
Experten) mitgeteilt und zur Diskussion gestellt werden

= Rollenspiele, in denen gelungene und misslungene Formen der Koopera-
tion und Interaktion ersichtlich gemacht und anschlieffend thematisiert
werden
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DAH PU 5: Den Sachen Interessiert begegnen (ebd. 25f.)

Begriindung der perspektiveniibergreifenden Denk-, Arbeits- und
Handlungsweisen 5

Folgende Lernmdglichkeiten (und -situationen) unterstiitzen das Interesse
von Schiilerinnen und Schiilern:

offene Aufgabensituationen, in denen sie eigenstdndige Fragestellungen
entwickeln (gegebenenfalls innerhalb eines thematischen Rahmens) und
diesen nachgehen kénnen

Expertenvortrdge, in denen Informationen zu selbst gewdhlten Inhalten
und Themenfeldern prdsentiert werden und in denen man als Zuhdrer(in)
etwas (iber Interessenbereiche der Mitschiilerinnen und Mitschtiler
erfahrt

Riickmeldungen, die wertschdtzend die Anstrengung und die geleistete
Arbeit beurteilen

problemhaltige Aufgaben, die einen Bezug des zu lernenden Gegen-
stands auf die auferschulische Lebenswirklichkeit aufweisen und damit
als relevant erkannt werden kénnen

faszinierende (verbliiffende, dsthetisch ansprechende ...) Inhalte, Gegen-
stdnde oder Fragestellungen (z. B. naturwissenschaftliche Phdnomene,
historische Ereignisse o.A.), die von ihnen erlebt, nachvollzogen und be-
arbeitet werden kdnnen

DAH PU 6: Umsetzen / Handeln (ebd. 26)

Begriindung der perspektiveniibergreifenden Denk-, Arbeits- und
Handlungsweisen 6

Folgende Lernmdglichkeiten (und -situationen) unterstiitzen das Um-
setzen / Handeln von Schiilerinnen und Schiilern:
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= Gestaltungsaufgaben, die aus einer wahrgenommenen Problemlage
heraus individuell oder /und gemeinsam abgeleitet und umgesetzt
werden kénnen (z. B. Konstruieren und Bauen von Gebrauchsgegenstdn-
den - z. B. Vogelhduschen, Gestaltungsarbeiten in Schule, Klassenraum,
Schulgarten, Bearbeitung von Konfliktlagen)

Aktionen und kleine Vorhaben, die auf die Verdnderung der schulischen
und augerschulischen Lebenswirklichkeit gerichtet sind (z. B. Projekte
zur Verkehrssicherheit, gesunden Lebensweise und zur Gestaltung des
Zusammenlebens)

Arbeiten und Handlungsanforderungen, die besonders geeignet sind,
kooperativ Arbeitsschritte zu planen, Verantwortlichkeiten festzulegen
sowie die Ergebnisse untereinander zu prdsentieren, zu bewerten und
die Arbeitsphase hinsichtlich der Zweckhaftigkeit und Effektivitdt einzu-
schdtzen (z. B. projektartige Auseinandersetzung mit komplexen Lern-
gegenstdnden — Biotope, Stadt im Mittelalter, Anlage eines Hochbeetes,
Lernen an auferschulischen Lernorten - z. B. Museum)

Aufgabenstellungen, welche die Sinnhaftigkeit einer zweckentsprechen-
den (sachbezogenen) Nutzung von Instrumenten (Werkzeugen), Appa-
raten und Medien sowie des kooperativen Miteinanders bei der Bearbei-
tung zugdnglich (erlebbar) machen (z. B. Gestaltung einer Ausstellung,
Theatervorfiihrung)

Abb. 4.22: Perspektivenlbergreifende Denk-, Arbeits- und Handlungsweisen
(GDSU 2013)

4.5.2.3 Die sozialwissenschaftliche Perspektive

Uber den Erwerb von Kompetenzen der sozialwissenschaftlichen
Perspektive soll »das Zusammenleben in der Demokratie« geférdert wer-
den (»aktiv teilnehmen, ... relevante gesellschaftliche Aufgaben und Proble-
me erkennen, zu reflektieren und zu ihrer Losung beizutragen). Dabei soll
das Interesse der Lernenden fiir gesellschaftliche und demokratische
Fragen und Themen geweckt und personale Ressourcen fiir das Wahr-
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nehmen ihrer demokratischen Beteiligungsrechte gestdarkt und entfaltet
werden (GDSU 2013: 27f)). Das gesellschaftliche Zusammenleben wird
durch »ein komplexes Gefiige unterschiedlicher Beziehungen und Rege-
lungen zwischen ihren Mitgliedern« erkldrt. Mit der daraus resultieren-
den Heterogenitdt zwischen Individuen und Gruppen sei im Unterricht
»konstruktiv lernend und verantwortlich umzugehen«. Grundschulkinder
erlebten diese Heterogenitdt und verfiigten iber entsprechende Erfah-
rungen im Umgang mit Kindern und Erwachsenen. Insbesondere durch
die Medien (aber auch durch Gesprdache zwischen Erwachsenen) ver-
mittelt, seien »vielen Kindern gesellschaftliche Prozesse (wie Wahlen oder
Rechtsprechung) sowie Probleme (wie wirtschaftliche Krisen oder Kriege) als
Thema présent bzw. in Form von Schlagwértern bekannt«. Die Erklarung
des Zusammenlebens und Funktionierens komplexer demokratischer
Gesellschaften erfolgt (in systemtheoretischer Weise) tiber eine Diffe-
renzierung in die Subsysteme (Politik, Wirtschaft, Recht, Kultur und Ge-
meinschaft), die wesentliche Teile einer Welterklarung leisten. Deshalb
miisse eine elementare sozialwissenschaftliche Bildung diese Bereiche
integrieren, die durch Phanomene des Alltagslebens (kindliche Alltags-
erfahrungen) gespeist und die beteiligten Fachwissenschaften (wissen-
schaftsorientierte Fachlichkeit) strukturiert werden (ebd. 16). Nachste-
hend werden die Aufgaben der elementaren sozialwissenschaftlichen
Bildung zusammengefasst:

Eine elementare sozialwissenschaftliche Bildung fiihrt Grundschiilerinnen
und -schiiler ausgehend von eigenen Erfahrungen und von exemplarischen
und fiir sie bedeutsamen Beispielen zur Begegnung, Erschliefung und Aus-
einandersetzung mit Fragen

= nach der Politik als gesellschaftliche Aufgabe, mittels Entscheidungen
das offentliche Zusammenleben von Menschen in einer Gesellschaft zu
regeln und gemeinsame Probleme unter Berlicksichtigung des Gemein-
wohls und der demokratischen Ordnung zu l6sen
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= nach der Wirtschaft als Aufgabe, Mittel und Giiter zur Befriedigung von
Bedtirfnissen der Menschen zur Verfiigung zu stellen, ihren Tausch sowie
die Arbeit zu ihrem Erwerb zu organisieren und zu koordinieren

= nach dem Recht als Aufgabe, mittels Grundrechten, Gesetzen und Recht-
sprechung Sicherheit, Freiheit und Gerechtigkeit fiir alle Menschen einer
Gesellschaft zu gewdhrleisten, indem Probleme gemdpf der rechtlichen
Ordnung gelost werden

nach der Kultur als Aufgabe, mittels Kldrung und Deutung von Normen
und Werten eine gemeinsame Sinnstiftung und somit zugleich indivi-
duelle Orientierungen in der Gesellschaft zu ermdglichen und Konflikte
zwischen Kulturen in gegenseitiger Toleranz und mit gegenseitigem
Respekt zu ldsen

nach der Gemeinschaft als Aufgabe, das soziale Handeln der Menschen
im tdglichen Zusammenleben durch Prozesse der Sozialisation aufeinan-
der abzustimmen und geordnete Konfliktldsungen zu ermdglichen (ebd.

281)

Abb. 4.23: Aufgaben der elementaren sozialwissenschaftlichen Bildung (ebd. 28f.)

Aus den erlduterten Grundfunktionen resultieren einerseits die perspek-
tivenbezogenen (typischen) Denk-, Arbeits- und Handlungsweisen und
andererseits die inhaltlich-curricularen Konzepte, die fiir den Aufbau
konkreter Themenfelder beispielhaft benannt werden kdnnen (s. nach-
stehende Abb.) In ihnen miissen gesellschaftsbezogene Alltagserfah-
rungen der Lernenden (Grundschiiler /-innen) thematisiert werden, die
direkt erlebt oder durch andere Personen oder die Medien vermittelt
werden.®®

60 Als typische Merkmale dieser Erfahrungen werden die Perspektivitdt, Kontextualitdt und
Normativitdt erldutert, die im Vergleich miteinander als kontrovers und interessengeleitet,
als situativ und wertorientiert erscheinen. In Bildungsprozessen sei »(ber diese konflikthafte
Erscheinung gesellschaftlicher Phdnomene« aufzuklaren, wobei Konflikte als Chancen fir gesell-
schaftliche Entwicklungen zu verdeutlichen seien (ebd. 17).
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Sozialwissenschaftliche Perspektive
Perspektivenbezogene Denk-, Arbeits- und Handlungsweisen
DAH SOWI 1: An ausgewdhlten gesellschaftlichen Gruppen partizipieren

DAH SOWI 2: Argumentieren sowie zwischen Einzelnen oder zwischen Gruppen mit
unterschiedlichen Interessen und Bediirfnissen verhandeln

DAH SOWI 3: Politisch urteilen

DAH SOWI 4: Okonomische Entscheidungen begriinden

DAH SOWI 5: Kulturelle Deutungen und Werte respektieren und tolerieren
DAH SOWI 6: Gesellschaftsbezogene Handlungen planen und umsetzen

Perspektivenbezogene Themenbereiche

TB SOWI 1: Die politische Ordnung

TB SOWI 2: Politische Entscheidungen

TB SOWI 3: Das Gemeinwohl

TB SOWI 4: Kinder als aktive Konsumenten
TB SOWI 5: Arbeit

TB SOWI 6: Sozialisation

Abb. 4.24: Denk-, Arbeits- und Handlungsweisen / perspektivenbezogene Themen-
bereiche (ebd. 291)

4.5.2.4 Denk-, Arbeits- und Handlungsweisen der sozialwissenschaftlichen
Perspektive (DAH)

Die perspektivenbezogenen Denk-, Arbeits- und Handlungswei-
sen zielen aufdie Teilhabe und Mitwirkung am Leben in der Gesellschaft.
Das Uberaus anspruchsvolle Bildungsziel Partizipationskompetenz
(dazu: Asmussen/LOw Beer 2012) erfordert eine Fiille konstituierender
Fdhigkeiten wie soziale, politische und 6konomische Handlungs- und
Urteilsfahigkeit (DAH PU3), die auf der Kommunikationsfihigkeit (DAH
PU4) basieren. Diese wiederum erfordert nicht nur ein angemessenes
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Maf$ individueller Sprachbildung, was Argumente verstehbar und for-
mulierbar werden ldsst, sondern die Bereitschaft, seine Meinung zu be-
griinden und in Gruppen zu agieren. Grundsdtzlich seien demokratische
Einstellungen und Motivationen zur Teilhabe und Mitwirkung (DAH
PU5) zu fordern (ebd. 30).

DAH SOWI 1: An ausgewdbhlten gesellschaftlichen Gruppen partizi-
pieren (ebd. 30f.)°'

Als gesellschaftliche Gruppen lassen sich z. B. solche der Selbstverwaltung
der Schule nennen (Klassensprecherwahl, Beteiligung an Klassenkonferen-
zen usw.), Vereine oder Kommunen.

Hier ist zum einen soziales Handeln und Urteilen wichtig, das zur Gestal-
tung einer Gemeinschaft beitrdgt. Zum anderen sind politische Urteils- und
Handlungsfdhigkeiten zu fordern, die sich auf das 6ffentliche Leben in der
Gesellschaft beziehen, in dem Regeln der politischen Ordnung gelten.

Schiilerinnen und Schiiler kbnnen:

= gemeinschaftliches Leben gestalten (z. B. in der Klassengemeinschaft)
unter Berticksichtigung der individuellen Bedlirfnisse der einzelnen Mit-
glieder der Gemeinschaft

= ejgene Interessen vertreten in Meinungsduferungen, z. B. in kommu-
nalen Anhérungen, durch Leserbriefe, E-Mails, Flugbldtter oder in der
Schiilerzeitung

= in Pro- / Kontra-Diskussionen und Debatten zu kontroversen Themen
begriindet Stellung nehmen

= Offentlichkeit herstellen (z. B. das Schreiben und Veréffentlichen von
Leserbriefen organisieren)

61 Angemerkt wird, dass Partizipieren als reflektiertes und verantwortungsbewusstes Handeln
in der Gesellschaft (DAH PU6) eine umfassende, prozessorientierte Kompetenz sei, die -
situationsabhdngig - auch die folgenden Kompetenzanspriiche mit einschlieBen kann bzw.
die folgenden Kompetenzen als Voraussetzung benétigt: DAH SOWI 2 bis DAH SOWI 6.
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= (Konflikt-)Losungen finden (z. B. Konflikte bei der Spielplatznutzung), sie
argumentativ vertreten und die Handlungsfolgen antizipieren

= Abstimmungen und Wahlen durchfiihren sowie Mehrheitsentscheidun-
gen in der Klasse umsetzen

DAH SOWI 2: Argumentieren sowie zwischen Einzelnen oder zwi-
schen Gruppen mit unterschiedlichen Interessen und Bediirfnissen
verhandeln (ebd. 31)

Damit die eigenen Interessen und Ideen fiir ein Leben in Verantwortung in
der Gesellschaft mit anderen Personen ausgeglichen werden kénnen, sind
sie Offentlich zu machen d. h. zu artikulieren. Des Weiteren sind sie argu-
mentativ zu vertreten, d. h. mit rechtfertigenden Griinden zu versehen, um
andere zu liberzeugen und das Handeln gegen Kritik und gegen Einwdnde
abzusichern (DAH PU4). Werden die Anforderungen anderer angehért und
sich mit diesen zielorientiert auseinandergesetzt, wird verhandelt.

Schiilerinnen und Schiiler kbnnen:
= eigene Interessen und Bediirfnisse artikulieren sowie die von anderen
benennen

= einen Interessen- oder Verteilungskonflikt bzw. ein Problem erkennen und
eine Situationsbeschreibung leisten (z. B. bei Dilemma-Geschichten)

= einen Perspektivenwechsel (z. B. bei Diskussionen) zu anderen Betroffe-
nen vornehmen und deren Perspektive beschreiben

= verschiedene Mdglichkeiten fiir Konfliktlosungen suchen und eine
begriindete eigene Sichtweise zum Konflikt entwickeln (DAH PU2)

= flir die eigene Position werben, Blindnispartner(innen) suchen (argumen-
tieren)

= verhandeln, um einen moglichen Konsens zu finden bzw. um Kompro-
misse zu schlieflen und /oder Mehrheiten zu bilden

= Mehrheitsentscheidungen akzeptieren und tolerieren
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DAH SOWI 3: Politisch urteilen (ebd. 31f.)

Ein politisches Urteil kann als normativer Schiedsspruch in einer politischen
Angelegenheit definiert werden. Es gibt drei Formen dieses Urteils: Ein
Werturteil bewertet etwas als gut oder schlecht. Ein Entscheidungsurteil
entscheidet sich fiir oder gegen ein Handeln. Ein Gestaltungsurteil for-
muliert konkrete Angaben (iber eine zu regelnde Sache. Politische Urteile
enthalten immer Sachurteile, da stets zugleich deskriptive Aussagen (iber
Sachverhalte (DAH PU1) getroffen werden. Im Kern sind sie aber normative
Urteile, da das Politische zur Bewertung bzw. Stellungnahme zwingt oder
eine Entscheidung bzw. eine inhaltliche Ausgestaltung verlangt (DAH PU3).
Politische Urteile miissen stets in ihren sachlichen Aspekten erldutert oder
begriindet und in ihren normativen Aspekten gerechtfertigt werden.

Schiilerinnen und Schiiler kbnnen:

= problemhaltige Situationen, Konflikte oder Entscheidungen nach demo-
kratischen und ethischen Werten beurteilen (z. B. Prozess und Ergebnis
einer Abstimmung in der Klasse beurteilen; Fragen nach einem »gerech-
ten Krieg«)

einen eigenen Standpunkt formulieren sowie verschiedene Positionen
und Perspektiven erkennen, miteinander vergleichen und wertorientiert
Stellung beziehen

alternative Urteile diskutieren, den Nutzen fiir Einzelne, fiir verschiedene
Gruppen und die Gesellschaft insgesamt (Gemeinwohl) abwdgen (z. B.
Regelungen zu den Offnungszeiten des Schwimmbades oder der Lese-
halle abwdgen)

ausgewdhlte Konfliktlosungen nach Kriterien der Gerechtigkeit bewerten
(z.B. zu Verteilungsproblemen, zum »Fairen Handel«)

unterlegene Positionen, also die Bediirfnisse von Minderheiten, respek-
tieren
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DAH SOWI 4: Okonomische Entscheidungen begriinden (ebd. 32f.)

Okonomisches Handeln (Wirtschaften) dient der Optimierung des eigenen
Handelns in Situationen, die durch die Knappheit der Mittel im Verhdltnis
zu den Bediirfnissen, Wiinschen und Begehrlichkeiten gekennzeichnet sind.
Okonomisches Denken misst alle gegebenen Zweck-Mittel-Kombinationen
am Mapstab der Effizienz. Verknlipft werden kann es mit ethischen Aspek-
ten. Die Lernenden sollen (iber die Kompetenz verfiigen, in ékonomisch
geprdgten Lebenssituationen eine rationale Auswahl unter Handlungsalter-
nativen zu treffen und bei dieser Entscheidung die Handlungsanreize und
-beschrinkungen zu berlicksichtigen. Hier sind Verkniipfungen zur techni-
schen Perspektive gegeben.

Schiilerinnen und Schiiler kbnnen:

= Bediirfnisse Einzelner oder Gruppen bestimmen, z. B. mit Hilfe von Inter-
viewtechniken wie Expertenbefragungen oder Meinungsumfragen

= unterschiedliche Moglichkeiten der Befriedigung von Bediirfnissen identi-
fizieren (z. B. bei Konsumentscheidungen)

= bei 6konomischen Entscheidungen die verfiigharen Mittel benennen
und nach vorgegebenen Kriterien einteilen (z. B. beim Umgang mit dem
Taschengeld oder der Klassenkasse)

= Einteilungen von Mitteln nach Fragen der Gerechtigkeit beurteilen
(z. B. die »gerechte Be- / Entlohnung« in einem Fallbeispiel)

DAH SOWI 5: Kulturelle Deutungen und Werte respektieren und
tolerieren (ebd. 33)

In einer kulturell heterogenen Gesellschaft ist interkulturelles Lernen eine
wichtige Aufgabe. Die Prinzipien des interkulturellen Lernens gelten auch
fiir Lernprozesse, in denen die Ursachen fiir weitere gesellschaftliche Unter-
schiede (z. B. Geschlecht oder Milieu) aufgegriffen werden.

Schiilerinnen und Schiiler kbnnen:

= die eigene kulturelle Bedingtheit der Wahrnehmung an konkreten Bei-
spielen (wie z. B. Lebensgewohnheiten oder Brduche) benennen
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= kulturelle Unterschiede und Gemeinsamkeiten zwischen verschiedenen
Gruppen der Gesellschaft hinsichtlich ihrer Lebensstile, Bedlirfnisse oder
Wertorientierungen erkennen und respektieren

= gesellschaftliche Vielfalt und Differenzen anerkennen und produktiv
nutzen

= Solidaritdt mit Anderen zeigen

DAH SOWI 6: Soziale Handlungen planen und umsetzen (ebd. 33)

Um in der Gemeinschaft sozial handeln zu kdnnen, miissen die sozialen,
politischen und wirtschaftlichen Handlungen denkend und planend vor-
weggenommen werden. In realen und simulierten Handlungen sind Fahig-
keiten zu (iben, die fiir die Mitwirkung am gesellschaftlichen Leben wichtig
sind (DAH PU6).

Schiilerinnen und Schiiler kbnnen:
= Rahmenbedingungen der Handlungssituation (z. B. die Bedingungen der
Knappheit bei Kaufentscheidungen) analysieren

= Arbeitsteilungen organisieren und koordinieren (z. B. bei der Vorbereitung
eines Klassenfestes oder eines Schiilerladens)

= Handlungspldne in reale Handlungen umsetzen (z. B. bei Aktionen gegen
Kinderarbeit, fiir nachhaltigen Konsum)

= Handlungen in Rollen- und Planspielen sowie Zukunftswerkstdtten
simulieren (ebd. 20)

Abb. 4.25: Perspektivenbezogene Denk-, Arbeits- und Handlungsweisen (ebd.)

4.5.2.5 Perspektivenbezogene Konzepte / Themenbereiche (TB)

Die dargebotenen perspektivenbezogenen Denk-, Arbeits- und
Handlungsweisen werden in Themenbereiche ausdifferenziert und ge-
gliedert. Diese strukturieren die genannten Grundfunktionen der Ge-
sellschaft und werden in Konzepten ausformuliert.

151



KAPITEL 4

152

TB SOWI 1: Die politische Ordnung (ebd. 34f.)

Die politische Ordnung stellt den Rahmen dar, innerhalb dessen politische
Handlungs- und Entscheidungsprozesse verlaufen. Sie schafft Verldsslich-
keit, macht politische Prozesse zumindest in Grenzen berechenbar und
voraussehbar, und sie setzt absoluter Beliebigkeit Schranken. Wichtige
Konzepte dieses Bereichs sind Reprdsentation, Demokratie, Staat, Rechts-
staat und Grundrechte. Hier sind Verknlipfungen zur geographischen und
zur historischen Perspektive gegeben.

Schiilerinnen und Schiiler kbnnen:

= die Aufgaben von Reprdsentanten wie Klassensprecher, Biirgermeister
und Gemeinderat beschreiben und Beispiele nennen, in denen sie sich fiir
die Belange von Kindern einsetzen

Diskussionen, Abstimmungen und das Mehrheitsprinzip als Elemente
der Demokratie erkennen und in schulischen Prozessen, aber auch in
Prozessen kommunaler Entscheidungen (z. B. zu BaumafsSnahmen oder
Umweltfragen) identifizieren

das Zusammenleben im Staat mit Begriffen wie Staatsangehdérige,
Grenze und mit Blick auf die Bedeutung staatlicher Aufgaben (z. B. die
der Polizei) fiir das Zusammenleben erkldren

die Bedeutung des Rechtsstaats fiir Kinder erkldren, indem sie zwischen
Regeln und Gesetzen unterscheiden und die Bedeutung der verschiede-
nen Rollen vor Gericht (Ankldger, Verteidiger, Richter) an einem Konflikt
beschreiben kénnen

Kinderrechte als konkrete Beschreibungen von Grundrechten benennen
und als Beispiele die Meinungsfreiheit und den Schutz der Privatsphdre
in ihrer Bedeutung fiir Kinder erldutern
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TB SOWI 2: Politische Entscheidungen (ebd. 34f.)

Politik ist gekennzeichnet durch Entscheidungen. Die politische Entschei-
dung ist eine bewusste oder unbewusste Wahl zwischen Alternativen oder
Varianten von Zielen, Gestaltungs- und Handlungsmaglichkeiten im Hin-
blick auf Wertmafstdbe und / oder sonstiger Prdferenzen (z. B. Interessen).
Zu lernende Konzepte dieses Bereichs sind Macht, Offentlichkeit, Wahlen
und Parteien.

Schiilerinnen und Schiiler kbnnen:

= private und oOffentliche Bereiche des gesellschaftlichen Zusammenlebens
unterscheiden und in ihrer Bedeutung mit Begriffen wie Zugang und Par-
tizipation erkldren

= zwischen Person und Amt trennen

= in Fallbeispielen Macht in verschiedenen Ausprdgungen wie Autoritdt,
Gehorsam, Gewalt, Fiihrung identifizieren sowie Krieg als unkontrollierte
Macht beschreiben

= in Fallbeispielen beurteilen, ob eine Wahl den demokratischen Prinzipien
(frei, allgemein, gleich, geheim) folgt

= dje Bedeutung von verschiedenen Parteien flir die Demokratie
beschreiben, indem sie dazu Begriffe wie Interessen, Wahlkampf und
Wibhler/-innen nutzen

TB SOWI 3: Das Gemeinwohl (ebd. 21)

Der Begriff des Gemeinwohls kennzeichnet die allgemeinen Zwecke oder die
gemeinsam erwiinschten Ziele und Werte, um derentwillen Menschen sich
in einem politischen Gemeinwesen zusammenschliefsen bzw. zusammen-
geschlossen sind. Das Gemeinwohl verweist damit auf den Sinn und den
Zweck von Politik tiberhaupt. Es ist ein Gegenbegriff zu egoistischen Par-
tikularinteressen. Zu lernende Konzepte dieses Bereichs sind Gerechtigkeit,
Frieden und (das aus der naturwissenschaftlichen Denktradition entstan-
dene Prinzip der) Nachhaltigkeit.
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Schiilerinnen und Schiiler kbnnen:

= Fallbeispiele, in denen Tausch, Verteilungen, Ausgleich, Fairer Handel
oder Leistung zu bewerten sind, unter Kriterien der Gerechtigkeit beur-
teilen

= Kriterien fiir den Zustand des Friedens und des Krieges benennen sowie
den Waffenstillstand als Schritt hin zum Frieden beurteilen

= Fallbeispiele zur Umweltpolitik, (iber Armut und Reichtum sowie zur Ge-
nerationengerechtigkeit unter Kriterien der Nachhaltigkeit beurteilen

TB SOWI 4: Kinder als aktive Konsumenten (ebd. 35f.)

Kinder sind schon aktive Konsumenten, die zudem die Kaufentscheidungen
anderer beeinflussen und selbst beeinflusst werden. Wichtige Konzepte
dieses Bereichs sind Konsum, Bediirfnisse, Gliter, Knappheit, Geld, Haus-
halt, Wettbewerb, Nachfrage und Angebot, Preis und Qualitdt eines Kon-
sumgutes, Verbraucherinformation- und -organisation.

Schiilerinnen und Schiiler kbnnen:

= Bediirfnisse beschreiben und von Wiinschen unterscheiden

= die Bedeutung von Glitern und Dienstleistungen zur Bed(irfnisbefriedi-
gung erkldren

= den Handel (Kaufen, Verkaufen) als Tauschgeschdft analysieren

Kaufentscheidungen unter Beriicksichtigung der verfiigbaren Mittel
interpretieren

den Verkauf von Glitern planen, durchfiihren und beurteilen

Produktionsabldufe an ausgewdhlten Konsumgditern beschreiben

Mafnahmen zur Beeinflussung von Kaufentscheidungen (z. B. Werbung)
untersuchen

Verbraucherinformationen nutzen sowie die Bedeutung von Verbraucher-
organisationen erkldren

Okologische und soziale Folgen des Konsums analysieren sowie Tausch-
geschdfte nach Kriterien der Gerechtigkeit bewerten (z. B. Bedeutung von
Umwelt- und Sozialsiegel an Beispielen wie Schokolade priifen)
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TB SOWI 5: Arbeit (ebd. 36 f.)

Verschiedene Formen und Vergiitungen von Arbeit bestimmen direkt oder
indirekt die materielle und immaterielle Versorgung und damit das Alltags-
leben von Kindern. Kinder haben schon Traumberufe, entwickeln Interessen
und Neigungen, in denen sich ihr berufliches Selbstkonzept entfaltet.
Wichtige Konzepte dieses Bereichs sind Arbeit als Erwerbsarbeit, Haus-
arbeit und Ehrenamtliche Arbeit/ Blirgerarbeit, Arbeitsplatz, Arbeitsteilung,
Berufe, Arbeitslosigkeit sowie Einkommen, Geld, Kreislauf. In diesem
Themenbereich sind Verkniipfungen zur technischen Perspektive gegeben.

Schiilerinnen und Schiiler kbnnen:

= Arbeitspldtze mit ausgewdhlten Kriterien beschreiben

= Frwerbsarbeit, Ehrenamt und Hausarbeit unterscheiden

= unterschiedliche Berufe nach ausgewdhlten Kriterien beschreiben
= dje Bedeutung des Ehrenamtes fiir eine Gemeinschaft erkldren

= verschiedene Griinde fiir das Entstehen von Arbeitslosigkeit in der Gesell-
schaft und mégliche Auswirkungen von Arbeitslosigkeit nennen

= dje Verteilung von Arbeit in einer Familie nach Kriterien der Gerechtigkeit
und Solidaritdt bewerten

TB SOWI 6: Sozialisation (ebd. 22f.)

Die Gestaltung des eigenen Lebens wird durch herkunfts-, geschlechts-
spezifische und kulturelle Normen und Werte beeinflusst, die Handlungs-
spielrdume einengen, aber auch Wandlungen unterliegen und beeinfluss-
bar sind. Zu lernende Konzepte dieses Bereichs sind Familie, Aufwachsen,
Normen / Werte, Heterogenitdt / Ungleichheit / Wandel, Kultur, Gruppen,
Generation, Geschlecht und Migration. In diesem Themenbereich sind Ver-
kniipfungen zur geographischen und historischen Perspektive gegeben.

Schiilerinnen und Schiiler kbnnen:

= Verdnderungen in ihrer eigenen Biografie beschreiben und erkldren
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= Familienformen im Hinblick auf das Zusammenleben der Generationen
und die Verdnderung von Werten miteinander vergleichen

= gesellschaftlich beeinflusste Geschlechterdifferenzen beschreiben

= Griinde fiir Migration benennen und an Fallbeispielen Vor- und Nachteile
von Migration fiir die Einzelnen und die Gesellschaft beschreiben

Abb. 4.26: Perspektivenbezogene Konzepte / Themenbereiche (GDSU 2013)

4.6 BEWERTUNG DER DARGESTELLTEN DIDAKTISCHEN
KONZEPTIONEN

Voranstehend wurden drei Fachkonzeptionen der 6konomischen
Bildung in der Primarstufe und ein interdisziplindres Konzept fiir den
Sachunterricht (zwei Versionen, ékonomische Bildung als Teilmenge)
einer genauen Analyse unterzogen. Deutlich wurde, dass die drei fach-
didaktischen Konzeptionen — obwohl verschieden — die Bedeutung der
okonomischen Bildung fiir die Allgemeinbildung und die Notwendig-
keit der 6konomischen Bildung fiir die Primarstufe eindrucksvoll be-
griinden. Alle drei Modelle besitzen einen angemessenen Fachbezug,
sie tibertragen das Klieme-Instrumentarium (Kompetenzen, Teilkom-
petenzen, Standards) auf die Domdne der 6konomischen Bildung. Dies
leisten sie in einer iiberaus heterogenen Weise, was die Qualitdt des wis-
senschaftlichen Pluralismus in der Disziplin unter Beweis stellt. Eben-
falls verdeutlichen die beiden Versionen des integrativen Konzeptes Per-
spektivrahmen Sachunterricht (2002, 2013) eine steigende Bedeutung des
Okonomischen in den Denk-, Arbeits- und Handlungsweisen der sozial-
wissenschaftlichen Perspektive sowie in deren perspektivenbezogenen
Konzepten und Themenbereichen.
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4.6.1 Bewertung der DeGOB-Konzeption

Das DeGOB-Modell wurde diskursiv, als Inhalt von zwei Jahresta-
gungen, zuerst fir die Sekundarstufe I entwickelt und spdter fiir die Se-
kundarstufe IT und die Primarstufe spezifiziert. Damit bietet es fiir Inter-
essierte aller Bezugsgruppen (Studierende der ersten und zweiten Phase,
Lehrende aller allgemeinbildenden Schulstufen, Teilnehmer an Fort-
und Weiterbildungsmafinahmen) eine didaktische Konzeption, die hilft,
O0konomischen Unterricht zeitgemadf zu planen, durchzufiithren und zu
reflektieren. Einer administrativen Ebene, die sich zeitgemafien Darstel-
lungsformen (Kompetenzen, Standards) verpflichtet fiihlt, kann es als
Grundlage fiir die Konzeptionen von Lehr-/Bildungspldnen dienen. Sei-
ne Entstehung (der Sek.-I-Entwurf) ist auch als zeitnahe Antwort auf die
KMK-Terminsetzung zu verstehen, domdnenbezogene Bildungsprozesse
im Sinne des Instrumentariums der Klieme-Expertise aufzubauen und
zu evaluieren. Das Modell ordnet die zu erreichenden Kompetenzen in
fiinf Kompetenzbereiche, die wesentliche Wissens-, aber auch Kénnens-
bereiche der 6konomischen Bildung abbilden, und bringt den Fachbezug
Uiber die Standards ein. Dass beim Austausch der Bezeichnung »6kono-
misch« die Kompetenzbereiche auch fiirandere Domdnen gelten kénnen
(z.B. Entscheidungen »politisch« begriinden; »physikalische« System-
zusammenhdnge erkldren), kennzeichnet sie nicht als nicht fachbezo-
gen. Es besagt nur, dass Kompetenz als ein domdnentibergreifendes Pha-
nomen zu verstehen ist. Auch bedarf es keiner Erlduterung, dass sich die
drei DeGOB-Konzepte auf die fachdidaktische Ebene beziehen und nicht
auf die messpsychologische.®? Das Modell entfaltet seine volle fachdi-

62 Gelegentlich bleibt in der Klieme-Expertise offen, ob eine messpsychologische oder
eine fachdidaktische Perspektive eingenommen wird. Messpsychologen stehen vor der
grolen Herausforderung, den Leistungsstand von 15-Jahrigen in allen PISA-Landern mit
validen Aufgabeninhalten und -formaten in empirisch gesicherter Weise vergleichend
abzubilden. Dazu verwenden sie die Methode vergleichender Schulleistungsunter-
suchungen (large scale assessment), mit der die Kompetenz anhand standardisierter
Tests gemessen wird. In ihnen wird die kognitive Dimension und ein Handeln in Lern-
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daktische Breite, indem es Studierenden, Referendaren und Lehrkraften
eine angemessene Planungs- und Reflexionsebene bietet. Die Standards
sind, trotz gelegentlicher Mdngel in der Trennschdrfe zwischen den Be-
reichen, kompetenztheoretisch angemessen formuliert und iberlassen
dem Lehrenden die Wahl konkreter Unterrichtsthemen. Gleiches gilt fiir
die Verwendung im Rahmen didaktischer Ansdtze und Konzeptionen.
Deshalb heben Seeber u.a. (2012: 27f.) als besondere Leistung des De-
GOB-Modells hervor, dass es im Rahmen aller in der Wirtschaftsdidaktik
praktizierten curricularen Ansdtze verwendbar sei.®* Nach diesen i.d.R.
alternativ verwandten Ansdtzen ldsst sich jeder denkbare 6konomisch
relevante Gegenstandsbereich unter Verwendung der DeGOB-Standards
angemessen unterrichtlich umsetzen. Deshalb sollte das DeGOB-Modell
seinen festen Platz in allen Phasen der Lehramtsbildung haben.

Obwohl es im Rahmen der Expertise wegen der Eindeutigkeit der Or-
ganisationsform des Sachunterrichts eher unbedeutend ist, ist darauf zu
verweisen, dass das DeGOB-Modell eine besondere Eignung fiir eine Ver-
wendung in den unterschiedlichen schulischen Organisationsformen
der unterrichtsbezogenen Wissenschaftsdisziplin 6konomische Bildung
(als Fach, Teilfach usw.) besitzt.%* Es erscheint fiir fachfremd und/oder
facheriibergreifend unterrichtende Lehrpersonen - die ggf. in jedem
»ihrer« auch aufierhalb des Sachunterrichts anzusiedelnden Fiacher an-
dere und zumeist hoch komplexe fachdidaktische Kompetenzmodelle
vorfinden - einen fachdidaktischen Rahmen (kein Korsett) zu bieten,
der hilft, 6konomische Bildungsgegenstande fachlich angemessen zu
unterrichten.

situationen hervorgehoben (dazu Jung 2010: Kap 10.3. Didaktische Kompetenziiberpri-
fung; 10.4. Kompetenzdiagnostik).

63 Als diese werden der Lebenssituationsansatz (vgl. Kapitel 2.5), der Institutionendkonomische
Ansatz (vgl. Kapitel 2.4) und der Kategoriale Ansatz (vgl. Kapitel 3.3) ausgefihrt.

64 Die Art der schulischen Organisationsform wird weniger von fachdidaktischen Diskursen und
Reflexionen als von Entscheidungen einer foderalen Bildungsadministration bestimmt.
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Die vorgetragene Kritik, die wegen der zeitlichen Wellen weitgehend
auf das Sekundarstufen-I-Konzept (DeGOB 2004) bezogen wurde, trifft
jedoch auch die Primarstufenkonzeption. So vermissen Schl¢sser /Schu-
hen (2006: 4) eine klare Struktur, »die es Lehrern, Schiilern, Eltern und
fachdidaktischen Forschern erlaubt, die angestrebte Output-Sicht ein-
zunehmen, um den Bildungsstandard einschdtzen zu kdnnen«. Dagmar
Richter (2006: 109) beurteilt die Kompetenzen in den DeGOB-Standards
als »blass und skizzenhaft«. Andere Autoren erachten die Einteilung der
Kompetenzbereiche als nicht systematisch, da sie kompetenztheore-
tische, fachdidaktische und wirtschaftswissenschaftliche Kategorien
vermischten (IOB 2004: 2). Zu Uberpriifen wire, welche Teilmengen der
Kritik den Unklarheiten der Klieme-Expertise (messpsychologische vs.
didaktische Perspektive)® geschuldet ist. Auch kann im Nachhinein
nicht gefordert werden, was nicht intendiert war. Denn DeGOB-Autoren
hatten ausdriicklich darauf hingewiesen, dass die verwandten Standard-
beschreibungen dkonomisch orientieren, erkldren, verstehen, entscheiden
und handeln nur als Vorstufe der Entwicklung eines Kompetenzstufen-
modells anzusehen seien. Das vorgelegte Modell sage wenig dariiber
aus, wie sich dkonomische Handlungskompetenz tiber die Entwick-
lungs- und Schulstufen hinweg aufbauen und entwickeln lasse (Weber
2005b: 45 f).

65 Den Inhalt der FuRnote 62 ergdnzend ist darauf zu verweisen, dass aus der fachdidaktischen
Perspektive der Kompetenzerwerb als Befdhigung zur positiven Bewdltigung von lebenswelt-
lichen Herausforderungen (hier in 6konomisch geprdgten Lebenssituationen) dominiert, der
lernweltlich zu inszenieren ist. Der zu vollziehende Kompetenzerwerb benétigt eine lerntheo-
retische Infrastruktur in dem Sinne, dass Herausforderungen wahr- und angenommen werden
mussen, um Uber ein gestuftes Verfahren — vom Verstehen iibers Handeln bis zur Reflexion —
bewdltigt zu werden.
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4.6.2 Bewertung des Oldenburger Konzepts

Deutlich wurde, dass die Oldenburger Konzeption viel mehr als
ein Kompetenzmodell zur ékonomischen Bildung darstellt, sondern
einen origindren fachdidaktischen Ansatz, der die Anforderungen der
Klieme-Expertise einbezieht. Sie geht davon aus, dass die wachsende
Bedeutung dkonomischer Herausforderungen und deren Komplexitat
einen systematischen Kompetenzerwerb erfordern, der im Okonomie-
unterricht zu verorten ist. Deshalb sei 6konomische Bildung in den
Sekundarstufen als eigenstandiger Fachunterricht (Wirtschaft) zu or-
ganisieren und in der Primarstufe als definierter Teil des Verbundfachs
Sachunterricht. Die fachdidaktische Theoriebildung integriert Elemente
der Aktions-, Handlungs- und Interaktionstheorie zu einem in sich ge-
schlossenen Konzept der schulischen 6konomischen Bildung, das alle
allgemeinbildenden Schul- und Jahrgangsstufen einschlief3t.®®

Die Inhaltsbereiche der dkonomischen Bildung ergeben sich aus
dem Zusammenwirken der zentralen 6konomischen Akteure (private
Haushalte, Unternehmen, Staat) mit den Handlungsfeldern des Indivi-
duums, wobei das lerngegenstdndlich Bedeutsame {iber vier Ordnungs-
kategorien aus der Vielfalt des Okonomischen erschlossen wird. Die-
se kennzeichnen das originar Okonomische, grenzen es von anderen
Wissenschaftsdisziplinen ab und zielen darauf, typisch (6konomische)
Denkstrukturen nachhaltig zu vermitteln.

Das Kompetenzmodell integriert die Kompetenzbereiche (Fachwis-
sen, Erkenntnisgewinnung und Bewertung) in sechs Kompetenzen und
24 Teilkompetenzen. Es leitet zu (beispielhaften) klar ausdifferenzierten
Inhaltsbereichen und Inhaltsaspekten iiber, die {iber ein Spiralcurricu-

66 Das Konzept orientiert sich an der Anforderung der Klieme-Expertise und dokumentiert
eine Art des Paradigmenwechsels von der Input- zur Outputorientierung anhand der kom-
petenztheoretischen Aufbereitung von Bildungsgegenstanden in der Domane 6konomischer
Bildung.
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lum vermittelt werden.®” Entgegen der Anmerkung des Autorenteams
(Kaminski/Eggert), keine Bildungsstandards vorzulegen, sind die Auto-
ren dieser Expertise (Arndt, Jung) durchaus der Ansicht, dass die Teil-
kompetenzen (ebd. 28 f.) diesen Anspruch erfiillen, zumal sie in einer
allgemeinen Form begriindet und auf spezielle Inhalte auszudifferenzie-
ren sind (z. B. Hauskauf, ebd. 28f.).

Fir die Primarstufe begriindet das Oldenburger Konzept zehn Kom-
petenzen und Inhaltsaspekte, die auf fundamentalen Reflexionen tiber
das Lernen in der Schulstufe aufbauen. Es tendiert dazu, ein breites Ver-
standnis fundamentaler ¢konomischer Zusammenhdnge seitens der
Lernenden aufzubauen, wobei die implizierte Struktur die inhaltliche
Vielfalt auf das bildungsgegenstandlich Wesentliche reduziert. Jedoch
begrenzt es sich — ebenso wie die beiden anderen fachdidaktischen Kon-
zeptionen — weitgehend auf die kognitive Dimension von Kompetenzen
(Sach- und Analysekompetenz, Methodenkompetenz, Urteilskompe-
tenz), die Handlungsaspekte bleiben unterbelichtet.

Das positive Urteil wirft die Frage auf, warum dem Ansatz nicht mehr
Aufmerksamkeit und Akzeptanz in den fachdidaktischen Diskursen um
die kompetenztheoretische Erschlieffung domdnenbezogener Bildungs-
gegenstdnde (hier: Didaktik der 6konomischen Bildung) zuteil wurde.
Gemadf3 seiner Intentionen erschliefit er das Domdnenbezogene in ori-
gindrer und origineller Weise iiber vier Ordnungsversuche, die bei einer
angemessenen Reduktion (fachwissenschaftlich, fachdidaktisch) auch
in der Primarstufe erfolgreich anzuwenden sind, und regt die Reflexion
kritischer Aspekte an. Trotz der Hervorhebung seiner Bedeutung fiir den
Lebenssituationsansatz ist das Konzept auch im Rahmen der anderen, in
der Didaktik der 6konomischen Bildung praktizierten curricularen An-
satze verwendbar (s. Fn. 63). Die ausdifferenzierten Inhalte sind beispiel-
haft zu verstehen, sie sollen das Angestrebte verdeutlichen und nicht

67 Dabei wird darauf verwiesen, dass keine »Abbilddidaktik« betrieben werden diirfe, die die
6konomische Bildung als verkleinerte VWL oder BWL interpretiere (ebd. 19).
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den Anwender bevormunden. Soll die didaktische Konzeption erfolg-
reich praktiziert werden, erfordert dies eine gezielte Einbindung in die
Phasen der Lehramtsbildung, in das fachdidaktische Hauptseminar, die
Unterrichtsplanung, Durchfiihrung und Reflexion in der zweiten Phase
und den Aktivitdten der Fort- und Weiterbildung. Sie bildet ein positives
Beispiel, die 6konomische Bildung iiber alle Jahrgangsstufen zeitgemafd
zu konzeptionieren.

4.6.3 Bewertung des Konzeptes »Okonomische Bildung an allgemein-
bildenden Schulen« (Retzmann u.a. 2010)

Auch diese Konzeption setzt am Beitrag der 6konomischen Bil-
dung zu einer zeitgemdfien Allgemeinbildung an, der durch eine wach-
sende Bedeutung des Okonomischen in der modernen Gesellschaft an-
gemessen begriindet wird. Dies legitimiere einen Fundus schulischer
okonomischer Bildung, der nicht als informelles Lernen zufdllig erwor-
ben werden kann, sondern einer systematischen Vermittlung bedarf.
Die Konzeption ist stringent strukturiert und kompetenztheoretisch
fundiert begriindet. Sie versucht, vorherige Konzeptionen und Voriiber-
legungen einzubeziehen und deren erkannte Defizite zu iberwinden.®®
Die Zielsetzung wird klar definiert: Die fachdidaktisch fundierte Kon-
zeption und die entwickelten Standards sollen bundesldnderiibergrei-
fende Orientierungshilfe fir den Okonomieunterricht geben.

Die formulierten Kompetenzen, die auf einem zeitgemaflen Kompe-
tenzverstindnisberuhen, sindaufdie Domane Wirtschaftbzw. Okonomie
bezogen und auf die kognitive Dimension eingegrenzt. Die unterschiedli-
chen lebensweltlichen Herausforderungen und Perspektiven werden mit
dem Ziel zu Rollen gebiindelt, Lernende mit einem Repertoire an Kom-

68 Die wissenschaftliche Version (Seeber u.a. 2012) enthdlt zwei Kapitel, die sich mit Aspekten
der Kompetenzmodellierung befassen und wirtschaftsdidaktische Kompetenzdiskurse auf-
bereiten, woraus die Autoren ihren eigenen Ansatz generieren.
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petenzen auszustatten, welche sie in die Lage versetzen, die Herausfor-
derungen in 6konomisch gepragten Lebenssituationen (miindig, tiichtig
und verantwortlich) zu bewdltigen. Im Maximalanspruch werden auf der
Ordinate die drei Makrorollen (Verbraucher, Erwerbstdtiger, Wirtschafts-
biirger) in 14 Mikrorollen ausdifferenziert, die mit den drei domdnenspe-
zifischen Kompetenzbereichen (A: Entscheidung und Rationalitdt — des
Einzelnen; B: Beziehung und Interaktion — mit Anderen; C: Ordnung und
System —des Ganzen) mitjeweils drei Teilkompetenzen (auf der Abszisse)
abgebildet werden. Die durch die Kreuzung entstehenden Felder werden
mit Kompetenzanforderungen /Standards gefillt.

Zu dem dreifach gestuften Kompetenzerwerb in den domdnenspezifi-
schen Kompetenzbereichen a) Teilnehmer- /Beobachterperspektive, b) Per-
spektiveniibernahme und Beriicksichtigung der Interesen anderer und c) Ein-
nahme einer héheren Beobachterperspektive (Retzmann u. a. 2010: 17) bleibt
anzumerken, dass der Dreischritt — selbst wenn der dritte Schritt sehr
abstrakt formuliert ist und die Schrittfolge eine kleine Korrektur erfor-
dert - flir die Primarstufe eine besondere Bedeutung besitzt. Er setzt bei
dem personlichen Erleben in 6konomisch gepragten Lebenssituationen
an, welches teilnehmend oder beobachtend wahrgenommen wird. Der
Erkenntnisprozess verlduft tiber die fachliche (nach Moglichkeit hand-
lungsorientierte) Be- und Erarbeitung des Wesentlichen (dem 6konomi-
schen Kern) auf ein hoheres Niveau ékonomischer Welterkldrung, das
domdnenbezogenes Urteilen, Handeln und Reflektieren einschliefit.

Die Bedeutung der tkonomischen Bildung in der Primarstufe wird
angemessen begriindet, die Kompetenzbereiche (Entscheidung und Ra-
tionalitdt, Beziehung und Interaktion, Ordnung und System) werden fir
das Lernen in der Schulstufe spezifiziert und 26 schulstufenbezogene
Bildungsstandards definiert. Die besondere Situation des dritten Kompe-
tenzbereichs wird durch eine sensible fachwissenschaftliche Reduktion
fiir die Schulstufe erschlossen, die auch auf interdisziplindres Arbeiten
abzielt. Der Erkenntnisgewinn wird iiber eigene Erfahrungen der Ler-
nenden als Konsumenten, im Rahmen des wirtschaftlichen Handelns in
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der Familie sowie {iber das direkte oder indirekte Erleben 6konomischer
und arbeitsweltlicher Probleme erschlossen, wobei wirtschaftliche Be-
ziehungen und deren Gestaltung das wesentliche Element bilden.

4.6.4 Bewertung der Perspektivrahmen (2002, 2013)

Der Perspektivrahmen gliedert den Lerngegenstand des Sach-
unterrichts in fiinf Perspektiven, von denen die sozial- und kulturwis-
senschaftliche Perspektive den Ort fiir die 6konomische Bildung bildet.
Erleistet eine fundierte didaktische Grundlegung und zielt auf eine dop-
pelte Anschlussfahigkeit (Sachfacher der Sek. I; Lebenswelterfahrungen
und Interessen der Kinder). Bereits die 2002er Version dokumentiert ein
angemessenes Kompetenzverstindnis, wobei Kompetenzen — bereits vor
der Klieme-Expertise — als Zielkategorien definiert werden, die Wissen,
Kodnnen und Wollen integrieren und die Ermittlung des Lernfortschritts
iiber Anwendungs- und Gestaltungsaufgaben ermdglichen.

Die in der sozial- und kulturwissenschaftlichen Perspektive des Perspek-
tivrahmens Sachunterricht 2002 definierten Lerngegenstdande, die sich
aus dem Spannungsverhdltnis zwischen dem Lebensweltbezug und dem
Fachbezug ergeben sollen, enthalten wenig explizite Beziige zur 6kono-
mischen Bildung. Natiirlich ist diese in den aufgezahlten Bereichen des
sinn- und lebensorientierten Lernens der Kinder in verschiedene Ziele im-
pliziert.® Im Rahmen der konzeptkonformen Kompetenzen, Inhalte, Ver-
fahren und Vernetzungsbeispiele konzentrieren sich die 6konomischen
Gehalte nicht nur auf das Ziel 7: Konsum - Eine Kultur des Umgangs mit
den Dingen entwickeln, sondern sind auch in anderen Zielen enthalten.

69 Hier sind die Bereiche: Entwicklung einer sozialen Kultur des Lebens und Arbeitens, das
Erkennen von Interessenlagen und Vertreten eigener Interessen, verantwortliches Handeln in
offentlichen und privaten Zusammenhdngen zu nennen (GDSU 2002: 6).

70 Als Teilziele werden ausgefiihrt: Konsumgiter als Mittel sozialer Verstandigung erkennen,
kritische Auseinandersetzungen mit dem Konsumprozess fihren konnen, sich alternative
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So enthalt Ziel 2: Okonomische, 6kologische und soziale Grundlagen des Zu-
sammenlebens erschliefSen konnen, ebenso klare 6konomische Beziige wie
das in Ziel 4 angestrebte Analysieren von Konfliktursachen und von Mdg-
lichkeiten der Konfliktvermeidung. Auch kann das Ziel: Perspektive auf die
»Eine Welt« einnehmen konnen (durch Erkennen von Abhdngigkeiten und
Verflechtungen, von gemeinsamen Lebensgrundlagen, der Ungleichheiten
von Lebensbedingungen) nicht ohne dkonomische Inhalte erreicht wer-
den. Ebenso enthalten die thematisierten Vernetzungsbeispiele (z.B.
Grundkonflikt zwischen Arbeit und Umwelt, Arm und Reich, Interessenkon-
flikte, Arbeitsformen, Arbeitslosigkeit, der Einfluss technischer Entwicklun-
gen usw.; ebd. 12) enge Beziige zur 6konomischen Bildung.

Jedoch fdllt es schwer, aufgrund von Vorgaben und Struktur die der
O0konomischen Bildung zugedachten Kompetenzbereiche systematisch
zu entwickeln. Sie ergeben sich weitgehend aus dem Gefiige politischer
oder soziologischer Themenstellungen. Selbst im Kompetenzbereich
sieben (Konsum) bleiben die implizierten Moglichkeiten teilweise ver-
borgen, die iiber eine schiilerorientierte Behandlung Okonomischer
Grundtatbestdnde erzielt werden kénnten. Denn im Spannungsverhdlt-
nis zwischen Lebenswelt- und Fachbezug sind von den Schiilerinnen
und Schiilern Konsumentscheidungen zu treffen (oder in der Familie
zu beeinflussen), die einen hohen Nutzen im Rahmen eines begrenzten
Budgets anstreben.

Beim Treffen von Konsumentscheidungen gilt es z.B., Prioritdten zu
setzen, Interessen zu berlicksichtigen und Bedirfnisse durch die Nut-
zung von Glitern zu befriedigen, wobei der Warenstrom dem Geldstrom
entgegengesetzt verlduft. Dabei gilt es, Verbraucherinformationen ein-
zuholen, Qualitaten und Preise abzuwdgen sowie Sozial- und Umwelt-
vertraglichkeiten zu berlicksichtigen. Auf der Grundlage einer nach
Moglichkeit handlungsorientiert erworbenen Wissens- und Verstehens-

Umgangsweisen mit Konsumgltern vorstellen kdnnen, 6kologische und 6konomische Dimen-
sionen des Konsumprozesses erkennen.
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qualitdt sind dann tiefer gehende Reflexionen und kritische Auseinander-
setzungen mit dem Konsumprozess moglich.

In den Perspektivrahmen 2013 werden die Begrifflichkeiten und das
Instrumentarium der Klieme-Expertise einbezogen. Obwohl er die An-
forderungen unterschiedlicher Disziplinen integriert, besitzt er eine
logische Struktur und eine besondere Qualitdt. Vom Bildungsauftrag
der Grundschule und den Aufgaben und Spezifika des Sachunterrichts
ausgehend, wird der Gegenstandsbereich in fiinf Schritten” erschlossen.
Curricular und kompetenztheoretisch will der Perspektiviahmen eine
begriindete Antwort auf die Anforderung der Klieme-Expertise geben,
was »Kinder am Ende der Primarstufe iiber ihre nattirliche, kulturelle, so-
ziale und technisch gestaltete Umwelt gelernt haben — und warum« (GDSU
2013: 12).

Deshalb bildet das Kompetenzmodell die vielfaltigen Besonderheiten
des Sachunterrichts mehrperspektivisch ab. Fiir die fiinf Perspektiven
werden die typischen Denk-, Arbeits- und Handlungsweisen perspektiven-
ibergreifend und perspektivenbezogen abgebildet, woraus die perspek-
tivenbezogenen Konzepte/Themenbereiche sowie drei perspektiven-
ubergreifende Themenbereiche und Fragestellungen abgeleitet werden.
Gemaf$ der Zielsetzung der sozialwissenschaftlichen Perspektive sind
die Lernenden tiber den Erwerb von Kompetenzen auf »das Zusammen-
leben in einer demokratischen Gesellschaft« vorzubereiten, wozu ihr In-
teresse fiir gesellschaftliche und demokratische Fragen und Themen
geweckt und personale Ressourcen fiir das Wahrnehmen ihrer demo-
kratischen Beteiligungsrechte gestdrkt werden sollen. Der Erkenntnis-
prozess verldauft von den eigenen Erfahrungen iber exemplarische und
bedeutsame Beispiele zur Begegnung, Erschlieffung und der Auseinan-
dersetzung mit Fragen. In der sozialwissenschaftlichen Perspektive wird

71 Die Schritte sind: 1. Perspektivenibergreifende Denk-, Arbeits- und Handlungsweisen im SU,
2. Die funf Perspektiven, 3. Perspektivenbezogene Denk-, Arbeits- und Handlungsweisen,
4. Perspektivenbezogene Themenbereiche /Konzepte, 5. Perspektivenibergreifende Themen-
bereiche und Fragestellungen.
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der Lerngegenstand iiber fiinf Leitfragen (Politik, Wirtschaft, Recht, Kul-
tur, Gemeinschaft) erschlossen. Die 6konomische bezieht sich auf die
Wirtschaft »als Aufgabe, Mittel und Giiter zur Befriedigung von Bediirfnis-
sen der Menschen zur Verfiigung zu stellen, ihren Tausch sowie die Arbeit
zu ihrem Erwerb zu organisieren und zu koordinieren« (ebd. 28). Die Denk-,
Arbeits- und Handlungsweisen in der Teilperspektive werden unter
der Uberschrift: Okonomische Entscheidungen begriinden (DAH SOWI 4;
ebd. 19)"? gebiindelt und in die perspektivenbezogenen Themenbereiche
TB SOWI 4 Kinder als aktive Konsumenten und TBSOWI 5 Arbeit einbezo-
gen. Die dazugehorigen Konzepte” werden benannt und als Standards
formuliert. Natiirlich stellt es immer ein schwieriges Unterfangen dar,
die Anforderungen eines Verbundfaches konzeptionell angemessen ab-
zubilden, da fachdidaktische Akteure sich oft den Denkschemata und
Modellen ihrer Disziplin verpflichtet fiihlen.

Entgegen des 2002er Perspektivrahmens ldsst der Perspektivrahmen
2013 einen geordneteren dkonomischen Kompetenzerwerb zu. Mit den
perspektiveniibergreifenden Denk-, Arbeits- und Handlungsweisen las-
sen sich fachlich und tiberfachlich Gegenstandsbereiche kompetenz-
theoretisch gestuft (in sechs Stufen, vom Erkennen /Verstehen bis zum
Umsetzen/Handeln) erarbeiten. Die perspektivenbezogenen Vorgaben
(Denk-, Arbeits- und Handlungsweisen; Konzepte/Themenbereiche)
sind beispielhaft ausgefiihrt. Sie ermdglichen curriculare Variationen

72 Hier lauten die Zielsetzungen: Schiilerinnen und Schiiler knnen: a) Beddirfnisse Einzelner oder
von Gruppen bestimmen, z. B. mit Hilfe von Interviewtechniken wie Expertenbefragungen oder Mei-
nungsumfragen; b) unterschiedliche Mdglichkeiten der Befriedigung von Beddrfnissen identifizieren
(z.B. bei Konsumentscheidungen); ¢) bei 6konomischen Entscheidungen die verfiigharen Mittel
benennen und nach vorgegebenen Kriterien einteilen (z. B. beim Umgang mit dem Taschengeld oder
der Klassenkasse); d) Einteilungen von Mitteln nach Fragen der Gerechtigkeit beurteilen (z. B. die
»gerechte Be-/ Entlohnung« in einem Fallbeispiel) (ebd. 19).

73 TB SOWI 4: Konsum, Bedrfnisse, Glter, Knappheit, Geld, Haushalt, Wettbewerb, Nachfrage
und Angebot, Preis und Qualitdt eines Konsumgutes, Verbraucherinformation und -orga-
nisation; TB SOWI 5: Erwerbsarbeit, Hausarbeit und ehrenamtliche Arbeit/ Birgerarbeit,
Arbeitsplatz, Arbeitsteilung, Berufe, Arbeitslosigkeit sowie Einkommen, Geld, Kreislauf (auf
Verknipfungen zur technischen Perspektive wird verwiesen).
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(wiez.B.EinbezugvonInhalten des Schulprogramms, aktuelle Vorgange).
Die Zusammenschau von 6ékonomischen Kompetenzen, Kompetenzan-
forderungen, Themenbereichen und Konzepten verdeutlicht eine Fiille
okonomischer Unterrichtsinhalte aus den Schwerpunkten 6konomische
Grundtatbestande, KonsumoOkonomie (private Haushalte) und Arbeits-
Okonomie. Sie sind auf unterschiedliche Themenbereiche verteilt und
wirken etwas ungeordnet. Neben den zwei origindren 6konomischen
Themenbereichen (TB SOWI 4 Kinder als aktive Konsumenten, TB SOWI 5
Arbeit), den 6konomischen Teilmengen der anderen Themenbereiche der
sozialwissenschaftlichen Perspektive,” sind geniigend eindeutige Bezii-
geindenanderen Perspektiven” und in den beispielhaften perspektiven-
ubergreifenden Themenstellungen (Mobilitdt, Erndhrung, nachhaltige
Entwicklung) enthalten, die zielgerecht genutzt werden kénnen.

Das Bearbeiten der perspektivenvernetzenden Themenbereiche,
die sicherlich den sachunterrichtlichen Kompetenzerwerb krénen, er-
fordert nach dem aktuellen Perspektivrahmen (GDSU 2013: 72 -85) die
Beherrschung hochst unterschiedlicher perspektivenbezogener Denk-,
Arbeits- und Handlungsweisen, deren sichere unterrichtliche Anwen-
dung vom Lehrenden erwartet wird.”® Diese miissen beim Kniipfen di-
daktischer Netze (Kahlert 1998: 18)”” im Rahmen einer Unterrichtseinheit
eine angemessene Beriicksichtigung finden. Kahlert dokumentierte ein

74 7.B.konnen TB wie »Die politische Ordnungg, »Politische Entscheidungen«, »Gemeinwohl,
»Sozialisation« nicht ohne 6konomische Bezlige vermittelt werden.

75 So enthalten die Themenbereiche anderer Perspektiven (z.B. Geographische Perspektive
TB GEO 2: Menschen nutzen, gestalten belasten ... schiitzen Rdume; TB GEO 3: Vielfalt und
Verflechtungen von Raumen; TB GEO 4: Entwicklungen und Verdnderungen in Raumen;
historische Perspektive: ...; technische Perspektive: ... eindeutige 6konomische Bezlige.

76 Deshalb sollte in der zumeist fachbezogenen Lehramtsbildung (hier: Didaktik des Sachunter-
richts) auch ein intensiver Blick auf andere Perspektiven, ihre fachdidaktischen Konzeptionen
und ihre fachwissenschaftlichen Inhalte (Fachkonzepte) geworfen werden.

77 Kahlert wahlte den Netzbegriff wegen der Verknlpfung von lebensweltlichen und fachlichen
Bezligen, wobei das Netz eine reichliche Beute in Form eines »motivierenden, an Schiler-
erfahrungen anknipfenden und in der Sache ergiebigen Unterrichts« erbringen soll. Die
Bezeichnung »Kniipfen« soll ausdriicken, dass es sich nicht um ein standardisiertes, anwend-
bares Schema handelt, sondern um immer neue auf Zeit brauchbare Konstruktionen (ebd. 17).
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inhaltliches Zusammenwirken von zehn Perspektiven (wirtschaftliche,
naturwissenschaftlich-technische, biologische, chemische und physi-
kalische, sprachliche, mathematische, geographische, soziologische,
geschichtliche, ethisch/religiose, dsthetische), die sicherlich den in-
terdisziplindren Maximalanspruch darstellen und im Vorfeld der kon-
kreten Unterrichtsplanung die inhaltlichen Moglichkeiten des Themas
offenlegen (ebd. 23). Er entfaltete das interdisziplindre Potential anhand
der heute noch relevanten Unterrichtsthemen a) Wiinschen und Brauchen
(ebd. 24 f.) und b) Mddchen und Jungen (ebd. 26 f.). Hier wdre zu fragen,

ob der implizierte interdisziplindare Anspruch als iberh6ht anzusehen
ist und selbst beim intensiven Studium der Wissenschaftsdisziplin
Sachunterricht eine Expertise der Lehrpersonen in allen perspekti-
venbezogenen Denk-, Arbeits- und Handlungsweisen erwartet werden
kann;

wie die beiden Phasen der Lehramtsbildung Sachunterricht zu konzi-
pieren sind, um diesem Anspruch bei den Fachstudierenden gerecht
zu werden, zumal manche Perspektiven die Konzepte mehrerer Fach-
didaktiken integrieren;

ob und auf welche Weise die fachfremd Unterrichtenden des Sach-

unterrichts diesem Anspruch nur ansatzweise gerecht werden
koénnen.

4.7 ZUSAMMENFASSUNG UND UBERLEITUNG

In diesem Kapitel wurden aktuelle fachdidaktische Konzeptionen
fiir die 6konomische Bildung in der Primarstufe einer genaueren Analy-
se unterzogen. Dabei wurde sich bewusst fiir eine umfdngliche Darstel-
lungsform entschieden, die in einem ersten Schritt die Konzeption (Auf-
bau, Intentionen, Kompetenzmodell, Standards) darstellt, diese in einem
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zweiten Schritt auf die Besonderheiten der Primarstufe (Sachunterricht)
bezieht und in einem weiteren Schritt bewertet. Die erzielten Ergebnisse
flieen in ein Analyseinstrumentarium ein, das im Rahmen der Unter-
suchung der foderalen Bildungspldne im ndchsten Kapitel seine Anwen-
dung findet.

Dass der frithere — aus der »vor-Klieme-Zeit« stammende — Perspek-
tivrahmen Sachunterricht 2002 einbezogen wurde, hangt einerseits
damit zusammen, dass die neue Version beim Verfassen der Expertise
sich noch im Entwurfsstadium befand (Stand 16. Februar 2012) und die
alte (2002) noch giiltig war. Andererseits wurde seitens der Autoren be-
absichtigt, den Bedeutungszuwachs der 6konomischen Bildung als Bil-
dungsgegenstand der Primarstufe auch tber die Beriicksichtigung in
beiden Konzeptionen der Gesellschaft fiir Didaktik des Sachunterrichts
(GDSU 2002; 2013) zu verdeutlichen,” was durchaus als gelungen zu be-
zeichnen ist. Ebenfalls bezog sich der definierte DeGOB-Anspruch, die
konzipierten Kompetenzbereiche und Standards fiir die Primarstufe
auch als Konkretisierung der im Rahmen der sozial- und kulturwissen-
schaftlichen Perspektive des Perspektivrahmens Sachunterricht zu ver-
stehen (DeGOB 2006: 2), auf die 2002er Version. Hier findet die soziale,
politische und 6konomische Lebenswelt der Kinder Beachtung (s. Kap.
4.5.1), die Uiber die Kompetenzbereiche und Standards in die sozial- und
kulturwissenschaftliche Perspektive des Perspektivrahmens integriert
werden kann. In Verbindung mit dem aktuellen Perspektivrahmen kon-
nen alle drei fachdidaktischen Konzeptionen als konkretisierende und
strukturierende Instrumente des Okonomischen herangezogen werden.

Deutlich wurde, dass aufgrund ihrer Heterogenitat die dargestellten
fachdidaktischen Konzeptionen nur schwer vergleichend bewertet wer-
den konnen, so dass ihre inhaltliche Konsistenz als Qualitditsmaifistab

78 Da so gut wie keine personalen Uberschneidungen existieren, kann die intensivere Beriick-
sichtigung 6konomischer Gegenstandsbereiche durch die GDSU als objektiver Gradmesser
fiir einen Bedeutungszuwachs des Okonomischen in der Lebenswelt von Kindern gewertet
werden.
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gelten sollte. Wenn man zur Kenntnis nimmt, dass a) die fachdidakti-
sche Dimension und nicht die messpsychologische im Zentrum des
konzeptionellen Bestrebens steht und b) die als konstitutives Prinzip der
Konzeptentwicklung an Bildungsstandards gestellten Anforderungen
der Klieme-Expertise: Fachlichkeit, Fokussierung, Kumulativitdt, Ver-
bindlichkeit, Differenzierung und Verstandlichkeit (Klieme u. a. 2003: 18)
eingehalten werden, kann allen Konzeptionen eine stringente Aufberei-
tung von Intentionen, Kompetenzen und Standards bescheinigt werden.

Eine wichtige, evtl. von der Fachkonferenz Sachunterricht im Rahmen
von Schulentwicklung zu kldrende Frage ware, welche der fachdidakti-
schen Konzeptionen im Zusammenwirken mit dem aktuellen Perspek-
tivrahmen Sachunterricht ihre Anwendung finden sollte. Die jeweiligen
Vorteile a) eines auf Kompetenzbereiche und Standards bezogenen in-
haltlich offenen DeGOB-Konzeptes (2006), das auf die Vorgabe von Kate-
gorien und Inhalten verzichtet, b) eines kategorienberiicksichtigenden
Teilkonzeptes Grundschule, im Rahmen einer schulstufeniibergreifen-
den Konzeption (Kaminski/Eggert 2008), oder c) eines die Bewdltigung
von Rollenherausforderungen in Kompetenzbereichen anstrebenden
Grundschulkonzeptes (Retzmann u.a. 2010) wurden dargestellt. Ent-
sprechende innerschulische Vereinbarungen wdren angesichts der Fiille
der beteiligten Teildisziplinen und ihrer didaktischen Besonderheiten
als hilfreich zu bezeichnen. Denn wenn der Sachunterricht die von Kah-
lert (2005: 29) definierte Unterstiitzungsleistung fiir Schiilerinnen und
Schiiler iiber den Aufbau sinnvoller Zugdnge, die Aufkldrung iiber Beste-
hendes, die Offenheit gegeniiber Neuem bei Ermutigung zum Handeln er-
bringen will, sollte er nicht in einer tibergrofien konzeptionellen Vielfalt
vermittelt werden. Vielmehr gilt es, die Liicke zwischen den zufdllig und
unsystematisch gemachten lebensweltlichen Sacherfahrungen und den
unter institutionellen schulischen Bedingungen erworbenen Kompe-
tenzerfahrungen der Lernenden zu schliefien, was iiber die Erarbeitung
exemplarischer, elementarer und fundamentaler Gegenstandsbereiche
geordnet zu erfolgen hat.
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Aus der Perspektive der 6konomischen Bildung erscheint es wich-
tig — und diese Gefahr scheint mit dem Perspektivrahmen 2013 nicht
gebannt —, dass die 6konomischen Bildungsgegenstande in der sozial-
wissenschaftlichen Perspektive nicht als schlichtes Beiwerk und Addi-
tion 6konomischer Episoden am Rande anderer Teilperspektiven abge-
handelt werden und damit konzeptionell auseinanderfallen. Vielmehr
miissen ein angemessener Lebensweltbezug und eine addquate The-
menauswahl, ein systematischer Kompetenzerwerb und die Nutzung
der aufgezeigten methodischen Vielfalt sowie die altersgerechte und
spannende Inszenierung des Kompetenzerwerbs, als Grundlagen fir
den Aufbau von Strukturen 6konomischen Denkens und Handelns, syn-
ergetisch zusammenwirken.
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5. LEHRPLANANALYSE DER BUNDESLANDER

5.1 ZIELSETZUNG UND AUFBAU DES ANALYSEINSTRUMENTS
5.1.1 Begriindung des Analyserasters

In diesem Kapitel werden die den Sachunterricht betreffenden
bundeslandbezogenen curricularen Vorgaben analysiert. Das primdre
Ziel besteht darin zu eruieren, welcher Stellenwert der 6konomischen
Bildung in der Grundschule eines Bundeslandes seitens der Bildungs-
administration zugestanden wird. Neben einer Darstellung der einzel-
nen Lander, die sich in Abschnitt 5.2 findet, werden in 5.3 sowohl die
Linder miteinander verglichen als auch die Gegenstandsbereiche im
Hinblick auf ihre Haufigkeit hin untersucht.

Hierzu ist es zundchst erforderlich, ein geeignetes Analyseinstru-
mentarium zu entwickeln, das seine Analyseeinheiten aus den im vori-
gen Kapitel erdrterten Bildungsstandards generiert.

Foderale Lehr- oder Bildungspldne im Hinblick auf ihren Beitrag zur
Forderung 6konomischer Bildung tiber ihre Standards beschreibend zu
vergleichen und daraus Schliisse hinsichtlich der Qualitdt der Konzeptio-
nen zu ziehen, ist dann leistbar, wenn sie eine einheitliche oder zumin-
dest dhnliche Struktur besitzen. Ist dies nicht der Fall, muss auf weitere
Analysekriterien ausgewichen werden, worunter die Qualitdt der Ana-
lyse leidet. Grundsatzlich liefen sich didaktische Konzeptionen, Kom-
petenzen und Standards, aber auch Kategorien und Inhalte (als kleinster
gemeinsamer Nenner) vergleichen. Denkbar ware es, sich auf bestehen-
de Systeme der kategorialen Wirtschaftsdidaktik (vgl. 3.3) zu beziehen.
Jedoch sind diese inputorientiert und auf allgemeine Denkschemata fo-
kussiert, weswegen sie sich nur bedingt fiir eine kompetenztheoretische
Untersuchung oder detaillierte Analyse von Gegenstandsfeldern eignen.
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Ein weiteres Problem ergibt sich durch die heterogene Struktur der im
vorherigen Kapitel analysierten didaktischen Konzeptionen.”” Da jede
Konzeption spezifische Vorteile aufweist, sollte sich nicht auf eine, von
den Autoren ausgewahlte, als exklusives Analyseinstrument beschrankt
werden. Vielmehr wdre ein Abgleich der jeweiligen bundeslandbezo-
genen curricularen Vorgabe mit jeder einzelnen Konzeption denkbar,
wobei als Maximalanspruch die Ubereinstimmungsgrade (z.B. grof,
mittel, gering) der vier Konzeptionen und 16 Bundeslandvorgaben zu un-
tersuchen wadren. Die Auswertung ergabe 64 Ergebnisfelder (4 pro Bun-
desland), in denen der Grad der Ubereinstimmung mit jeder Konzeption
(grof3, mittel, gering) zum Ausdruck gebracht wiirde. Aber auch hier lie-
gen die Tiicken im Detail. Keinesfalls kann ein bundeslandspezifisches
Curriculum mit jedem einzelnen Bildungsstandard der vier Konzeptio-
nen abgeglichen werden, da darunter die Ubersichtlichkeit leiden wiirde.

Vor der Entscheidung fiir ein Analysemodell miissen in einem ersten
Schritt a) die didaktischen Modelle und b) die Bundeslandvorgaben hin-
sichtlich ihrer strukturellen Vergleichbarkeit untersucht werden. Erste-
res erscheint einfacher, da fachdidaktische Curriculain der Tradition der
Klieme-Expertise den Output — also das Wissen und Kénnen der Lernen-
den am Ende einer Bildungsstufe — iiber Bildungsstandards definieren,
selbst wenn dieser Anspruch sowohl in der Oldenburger Konzeption (Ka-
minski u.a. 2008) als auch im Perspektivrahmen Sachunterricht (GDSU
2013) etwas unprdzise eingelost wurde. Eine Kurziibersicht verdeutlicht
die Heterogenitat der didaktischen Konzeptionen:

79 Diese zeichnen sich sowohl durch verschiedene Strukturen, Zielsetzungen und Vorstellungen
von 6konomischer Bildung als auch durch unterschiedliche inhaltliche Schwerpunkte aus.
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DeGOB-Konzeption - Primarstufe (vgl. Kap. 4.2)

31 Standards fiir die Primarstufe, 5 Kompetenzbereiche

A) Entscheidungen 6konomisch begriinden (6 Standards)

B) Handlungssituationen 6konomisch analysieren (6 Standards)

C) Okonomische Systemzusammenhange erklaren (6 Standards)

D) Rahmenbedingungen der Wirtschaft verstehen und mitgestalten
(7 Standards)

E) Konflikte perspektivisch und ethisch beurteilen (6 Standards)

Heranfithrung der Schiilerinnen und Schiiler an maf3gebliche Kategorien
des 6konomischen Denkens wie z. B. A) Bediirfnisse, Giiter, Knappheit, Pro-
duktion, Nachfrage und Angebot; B) Preis, Qualitit, Einkommen, Arbeit;
C) Erwerbsarbeit, Arbeits- und Transfereinkommen, Geld, Giiter, Handel
und Auflenhandel; D) Institutionen, Arbeitslosigkeit, Armut, Entwick-
lung; E) Kinderarbeit, Interessenkonflikte, Perspektiven, Verteilungsge-
rechtigkeit®®, aus denen Themen ableitbar sind.

Oldenburger Konzeption (vgl. Kap. 4.3)

4 Ordnungsversuche, 3 Kompetenzbereiche, 6 Kompetenzen:

= Fachwissen: Sach- und Analysekompetenz (3 Kompetenzen)

= Erkenntnisgewinnung: Methodenkompetenz (1 Kompetenz)

= Bewertung: Urteilskompetenz (2 Kompetenzen)

Die 24 Teilkompetenzen (6 TK zu Komp. 1; 3 TK zu Komp. 2; 4 TK zu
Komp. 3; 6 TK zu Komp. 4; 3 TK zu Komp. 5; 2 TK zu Komp. 6) haben den
Charakter von Bildungsstandards.

80 Die maRgeblichen Kategorien der Kompetenzbereiche A) bis C) werden ausgefiihrt (DeGOB
2006: 4f.), die fir D) und E) sind der Beschreibung des Kompetenzbereichs entnommen.
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Teilkonzeption Primarstufe (3 Kompetenzbereiche, 6 Kompetenzen)
Reduzierung der 24 Teilkompetenzen auf zehn inhaltsbezogene Teil-
kompetenzen (Abb. 4.5, S. 108), die fiir die fiinf Inhaltsbereiche (Private
Haushalte, Unternehmen, Staat/Wirtschaftsordnung, Ausland, Arbeit
und Beruf) thematisch ausformuliert werden (Abb. 4.8, S. 109f). Als
mafigebliche Kategorien werden u.a. Knappheit, Bediirfnisse, Giiter,
Produktion, Einkommen, Markte, Konsum, internationale Wirtschafts-
beziehungen, staatliche Regelungen, Arbeit, Arbeitsteilung benannt und
in schulstufenbezogene Inhaltsaspekte ibergeleitet.

Konzeption Retzmann u.a. 2010 (vgl. Kap. 4.4)

3 Kompetenzbereiche mit Definition der Kompetenzen

A) Entscheidung und Rationalitat

B) Beziehung und Interaktion

C) Ordnung und System

9 Teilkompetenzen mit Definition inhaltsbezogener Kompetenz-
anforderungen

Kompetenzen sind Befihigungen zur Bewaltigung von Herausforderun-
gen (miindig, tiichtig und verantwortlich) in ékonomisch geprégten Lebens-
situationen. Ahnliche Lebenssituationen werden in Rollen gebiindelt.
Erste Ebene vier Rollen (Verbraucher, Erwerbstdtige [Arbeitnehmer, Un-
ternehmer, Wirtschaftsbiirger]), zweite Ebene Ausdifferenzierung von
14 speziellen Rollen (Retzmann u.a. 2010: 14 f.).

Teilkonzeption Primarstufe
Spezielle Begriindung der Kompetenzbereiche A - C fiir die Grundschule
und Definition von 26 Bildungsstandards (mafigebliche Kategorien sind
ableitbar).

A1 Situationen analysieren (4 Standards)

A2 Handlungsalternativen bewerten (3 Standards)
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A3 Handlungsmoglichkeiten gestalten (3 Standards)

B1 Interessenkonstellationen analysieren (2 Standards)

B2 Kooperationen analysieren, bewerten und gestalten (3 Standards)
B3 Beziehungsgefiige analysieren (3 Standards)

C1 Markte analysieren (4 Standards)

C2 Wirtschaftssysteme und Ordnungen analysieren (2 Standards)
C3 Politik 6konomisch beurteilen und gestalten (2 Standards)

Perspektivrahmen 2013 (vgl. Kap. 4.5)

Die Zielsetzung wird im Rahmen des interdisziplindren Anspruchs defi-
niert.® Die 6konomischen Denk-, Arbeits- und Handlungsweisen (DAH)
der sozialwissenschaftlichen Perspektive sind in DAH SOWI 4: Okono-
mische Entscheidungen begriinden und in DAH SOWI 6: Soziale Handlun-
gen planen und umsetzen enthalten. Die angestrebte Kompetenz® wird in
DAH SOWI 4 definiert, Verkniipfungen zur technischen Perspektive wer-
den benannt. Die Kompetenz wird in DAH SOWI 4 iiber vier Standards
konkretisiert, die teilweise methodische Arrangements enthalten und
dadurch von den Standards der fachdidaktischen Konzeptionen abwei-

chen.®

81 »Eine elementare sozialwissenschaftliche Bildung fiihrt Grundschiilerinnen und -schiiler
ausgehend von eigenen Erfahrungen und von exemplarischen und fir sie bedeutsamen
Beispielen zur Begegnung, ErschlieBung und Auseinandersetzung mit Fragen .. nach der
Wirtschaft als Aufgabe, Mittel und Guter zur Befriedigung von Bedurfnissen der Menschen
zur Verfligung zu stellen, ihren Tausch sowie die Arbeit zu ihrem Erwerb zu organisieren und
zu koordinieren« (GDSU 2013: 28).

82 »Die Lernenden sollen iber die Kompetenz verfiigen, in 6konomisch geprdgten Lebens-

situationen eine rationale Auswahl unter Handlungsalternativen zu treffen und bei dieser

Entscheidung die Handlungsanreize und -beschrdankungen zu beriicksichtigen. Hier sind

Verkniipfungen zur technischen Perspektive gegeben« (GDSU 2013: 32).

Schilerinnen und Schiler kénnen (ebd. 32f.) : 1. eigene Bedirfnisse ermitteln sowie die

Bedirfnisse Einzelner oder Gruppen bestimmen, z. B. mit Hilfe von Interviewtechniken wie

Expertenbefragungen oder Meinungsumfragen; 2. unterschiedliche Méglichkeiten der Be-

friedigung von Bedirfnissen identifizieren (z. B. bei Konsumentscheidungen); 3. bei ékono-

8

w
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Aus der DAH SOWI 6: Soziale Handlungen planen und umsetzen (ebd.
20) sind 3 Standards zu ergdnzen.

Die Perspektivenbezogenen Konzepte/Themenbereiche sind in TB SO-
WI 4 (Kinder als aktive Konsumenten; ebd. 22) und TB SOWI 3 (Das Ge-
meinwohl) enthalten. Als »wichtige Konzepte« (maf3gebliche Kategorien)
werden Konsum, Bediirfnisse, Giiter, Knappheit, Geld, Haushalt, Wettbe-
werb, Nachfrage und Angebot, Preis und Qualitdit eines Konsumgutes, Ver-
braucherinformation und -organisation benannt. Aus dem TB SOWI 3: Das
Gemeinwohl ist ein Standard zu erganzen.®*

Deutlich wird, dass trotz einer Orientierung an der Klieme-Expertise die
vier didaktischen Konzeptionen hochst unterschiedlich aufgebaut sind,
was die Vergleichbarkeit erschwert.

Sind bereits die didaktischen Konzeptionen sehr heterogen, gilt dies
in noch starkerem Mafe fiir die Lehr- bzw. Bildungspldne der Bundeslan-
der. Sie unterscheiden sich nicht nur im Hinblick auf die Fachzuschnitte
und zu integrierenden Perspektiven, sondern auch bzgl. der Fragen, ob
und wie Kompetenzen bzw. Standards formuliert werden, ob 6konomi-
sche Denkschemata, Kategorien und Methoden explizit erwdahnt sind
und welche Inhalte zu behandeln sind.

mischen Entscheidungen die verfligbaren Mittel benennen und nach vorgegebenen Kriterien
einteilen (z.B. beim Umgang mit dem Taschengeld oder der Klassenkasse); 4. Einteilungen
von Mitteln nach Fragen der Gerechtigkeit beurteilen (z. B. die »gerechte Be-/ Entlohnung« in
einem Fallbeispiel).

84 Bedirfnisse beschreiben und von Winschen unterscheiden; die Bedeutung von Giitern und
Dienstleistungen zur Bedurfnisbefriedigung erklaren; den Handel (Kaufen, Verkaufen) als
Tauschgeschdft analysieren; Kaufentscheidungen unter Beriicksichtigung der verfiigbaren
Mittel interpretieren; den Verkauf von Gitern planen, durchfiihren und beurteilen; Pro-
duktionsabldufe an ausgewdhlten Konsumgitern beschreiben; MaRnahmen zur Beeinflussung
von Kaufentscheidungen (z.B. Werbung) untersuchen; Verbraucherinformationen nutzen
sowie die Bedeutung von Verbraucherorganisationen erkldren. Aus TB SOWI 3 ergdnzte Fall-
beispiele, in denen Tausch, Verteilungen, Ausgleich, Fairer Handel oder Leistung zu bewerten
sind, unter Kriterien der Gerechtigkeit beurteilen (GDSU 2013: 35f.).
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Angesichts dieser Heterogenitdt ist ein Vergleich der Lehrpldne an-
hand von zugrundeliegenden Konzeptionen, Kompetenzen, Standards,
Kompetenzanforderungen oder Kategorien kaum moglich. Stattdessen
bilden inhaltliche Gegenstandsbereiche als kleinster gemeinsamer Nen-
ner eine praktikable Analyseeinheit.

Anzumerken bleibt, dass kompetenzorientierte Lehrpldne auf den
Outcome der Lernenden zielen, der {iber verschiedene Inhalte zu er-
werben ist. Jedoch ist in der deutschen Bildungstradition der Kompe-
tenzerwerb, ebenso wie dessen Uberpriifung, mit konkreten Inhalten
verkniipft. Deshalb empfiehlt die Klieme-Expertise neben nationalen
Bildungsstandards die Verwendung von Kerncurricula (Klieme u. a. 2003:
90). Die Auswahl des fiir den Kompetenzerwerb geeigneten Inhaltes wird
dem Lehrenden lberlassen, der oftmals die Freiheiten nicht zu nutzen
vermag, wahrend andererseits die Uberpriifung getibter Inhalte mehr Er-
folg beschert. Mit der Fokussierung auf Inhalte ist jedoch nicht sicherge-
stellt, dass 6konomische Gegenstandsbereiche per se einen hinreichen-
den Beitrag zur 6konomischen Bildung leisten, da hierfiir die spezifische
okonomische Perspektive vonnoten ist. Deswegen beschrankt sich die
Analyse bezugnehmend auf das Modell der bildungstheoretischen Di-
daktik (vgl. 2.2) und das Konzept der kategorialen 6konomischen Bil-
dung (vgl. 2.3.3) nicht nur auf konkrete Inhalte, sondern wird um die
Frage erweitert, welche allgemeinen Denkschemata bzw. Kategorien
sich anhand der Inhalte und Themen ableiten lassen (vgl. 5.1.3). Hierbei
ist jedoch anzumerken, dass sich Inhalte nicht stringent von Kategorien
trennen lassen und sich hdufig Uberschneidungen ergeben. Die Bertick-
sichtigung von Kategorien dient im Rahmen der vorliegenden Studie pri-
mar dazu, die Inhalte besser der 6konomischen Perspektive zuordnen
zu kénnen.

In den beiden folgenden Unterabschnitten wird aufgezeigt, welche
Inhalte und Kategorien in das Analyseraster aufgenommen wurden,
was darunter im Einzelnen zu verstehen ist und wie sie angeordnet bzw.
strukturiert wurden. Thre Auswahl erfolgte im Rahmen eines zweistu-
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figen deduktiven klassifikatorischen Ansatzes: Zundchst werden die
im vierten Kapitel erorterten Konzeptionen auf die dort formulierten
Kompetenzanforderungen untersucht und daraus Inhaltsbereiche ex-
trahiert. Die so generierten Inhalte wurden in einem zweiten Schritt zur
(Vor-)Analyse der Lehrplane verwendet und auf Basis dieses Prozesses
nochmals modifiziert, um eine groflere Passgenauigkeit im Hinblick
auf die zu analysierenden Lehrpldne zu gewdhrleisten. Die so erstellten
Analysekategorien sind die Grundlage der Landerdarstellungen des Ab-
schnitts 5.2 und der Vergleiche in Abschnitt 5.3.

5.1.2 Analysekategorien

Abbildung 5.1 zeigt auf, welche Inhalte und Kategorien in welchen
didaktischen Konzeptionen fiir die Primarstufe beriicksichtigt sind.

Hierdurch wird eine Interpretation sowohl der allgemeinen Bedeutung
eines Inhalts als auch der Akzentuierungen der einzelnen Konzeptionen
ermoglicht.
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Abb. 5.1: Inhaltsbereiche der Bildungsstandards®

Anzumerken bleibt: Die Reduktion der ausfiihrlichen Kompetenzanfor-
derungen der Bildungsstandards auf Inhalte, die aus Pragnanzgriinden
meist in ein Wort komprimiert werden und fiir eine {ibersichtliche Dar-
stellung unerldsslich ist, kann nicht ohne Informationsverlust und Un-
scharfen erfolgen. Dieses Problem wird durch die Tabelle in Anhang A
gelindert, wo den Begriffen bzw. Inhalten die zugehorigen Kompetenz-
anforderungen der Bildungsstandards zugeordnet sind. Hierdurch wird
deutlich, wie sie miteinander korrespondieren, und auflerdem treten die

85 Die kursiv dargestellten Inhalte haben auch kategorialen Charakter, vgl. 5.1.3.
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Facetten eines Inhalts deutlicher hervor. Auch ldsst sich anhand der Ver-
haltenskomponente das zugehorige Anspruchsniveau eruieren.

Um den zahlreichen Inhalten eine klarere Struktur zu geben und bei
der spdteren Analyse der Lehrpldne Schwerpunkte deutlich hervortreten
lassen zu kdnnen, sind diese zu gliedern. Bereits in Abbildung 5.1 wird
ersichtlich, dass die Inhalte den Bereichen Konsum, Arbeit, Produktion/
Unternehmen und Staat zugeordnet sind. Diese Gliederung weist eine
Nihe sowohl zu lebenssituationsorientierten (z.B. Bildungsstandards
von Retzmann u.a.) als auch zu fachwissenschaftlichen Systematiken

auf:

Vorliegende Rollen/Lebenssituatio- Fachwissenschaft mit

Strukturierung nen bei Retzmann u.a. Fokus auf Wirtschafts-
kreislauf bei Kaminski/
Eggert

Konsum Verbraucher Haushalt

Arbeit Erwerbstdtiger (Arbeit und Beruf)

Produktion /Unternehmen Unternehmen

Staat Wirtschaftsbirger Staat / Wirtschaftsordnung

- - Ausland

Abb. 5.2: Lebenssituationsorientierte und fachwissenschaftlich ausgerichtete
Strukturierungsansdtze

Eine stringente Orientierung an einer fachwissenschaftlichen Systema-
tik wie der des Wirtschaftskreislaufs erscheint fiir die vorliegende Fra-
gestellung gerade fiir den Bereich der Primarstufe nur bedingt sinnvoll,
da beispielsweise der Bereich »Ausland« fir die Primarstufe noch keine
so starke Relevanz aufweist und entsprechend selten in den Lehrpldanen
angesprochen ist.®® Weiterhin entspricht der Bereich »Arbeit und Beruf«

86 Damit ist allerdings nicht gemeint, dass die internationale Perspektive im Sachunterricht nicht
verortet sein sollte. Sie hat lediglich einen vergleichsweise geringeren Stellenwert, weswegen
ein eigener Bereich hierfir kaum sinnvoll erscheint. Deshalb wird auch eine Analysekategorie
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nicht der Systematik des Wirtschaftskreislaufs, ist allerdings dennoch
ein wichtiger Gegenstandsbereich der 6ékonomischen Bildung. Schlief3-
lich ist anzumerken, dass auch die fachwissenschaftliche Strukturie-
rung von Kaminski/Eggert eher als Heuristik zu verstehen ist und auch
in diesem Konzept Lebenssituationen beriicksichtigt sind.

Allerdings erfolgt auch kein durchgdngiger Bezug auf Lebenssituatio-
nen, wie bei den Bereichen Produktion /Unternehmen und Staat deutlich
wird. Dies wdre zwar durch Umformulierungen (Produktion /Unterneh-
men in Erwerbstdtiger und Staat in Wirtschaftsbiirger) prinzipiell mog-
lich, ginge allerdings zulasten der begrifflichen Scharfe. So wird in den
Lehrpldnen vielfach gefordert, das Gegenstandsfeld der Unternehmen in
ihrer Bedeutung und ihrer Struktur zu erfassen und weniger die Vorbe-
reitung als kiinftiger Unternehmer oder Arbeitnehmer. Im Unterschied
zur Systematik bei Retzmann u.a. wird bei der Rolle des Verbrauchers
nur auf die Subkategorie des Konsumenten Bezug genommen. Dies er-
klart sich durch die Inhalte der Primarstufe, bei der Konsum das zentrale
Feld 6konomischer Bildung darstellt, wahrend die Rollen des Versiche-
rungsnehmers, Kapitalanlegers und des Kreditnehmers fiir Grundschul-
kinder als kaum relevant erachtet werden.

Zusammenfassend ist festzuhalten, dass die Gliederung einen leicht
eklektischen und pragmatischen Charakter aufweist mit der Zielsetzung,
die fiir die Primarstufe relevanten Inhalte sachaddaquat und anschaulich
zu strukturieren. Die nachstehende Abbildung zeigt die Analysegegen-
stande raumlich angeordnet, woraus Nihen zu und Uberschneidungs-
bereiche zwischen einzelnen Gruppierungsbereichen deutlich werden:

»Ausland« bzw. »Globalisierung« aufgenommen, jedoch dem Uberbereich »Staat« mit einer
Uberlappung zu »Konsum« zugeordnet.
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Globali-
sierung

Umweltschutz

Arbeits-
losigkeit

Gender-
aspekte

Handel/
Markte

Arbeits-
teilung

Abb. 5.3: Kriterien des Analysesystems®’

87 Zu der Abbildung ist noch anzumerken, dass die Konsumentscheidung den Fokus des Be-
reichs Konsum ausmacht, weswegen dieser Inhalt hervorgehoben ist. Weiterhin sind die Uber-
schneidungen nicht exklusiv zu verstehen. So gibt es durchaus weitere Uberschneidungs-
bereiche, da die Inhalte vielfach miteinander vernetzt sind. Die vorliegende Strukturierung
soll lediglich auf wichtige Uberschneidungsbereiche hinweisen und erhebt keinen Anspruch
auf Vollstandigkeit, u.a. da dies kaum anschaulich darstellbar ist.
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5.1.3 Kategorien

Wie bereits erortert (vgl. 2.2 und 2.3), stehen viele Inhalte nicht
nur fir sich selbst, sondern ermoéglichen auch den Erwerb allgemeine-
rer Einsichten und haben somit kategorialen Charakter. In Abbildung 5.1
wurden folgende Inhalte bereits mit den Bildungsstandards in Verbin-
dung gebracht und zur Verdeutlichung kursiv dargestellt: Bedirfnis,
Gliter, Handel / Mdrkte / Angebot / Nachfrage / Preise / Wettbewerb, Ar-
beitsteilung, Wirtschaftsordnung, (Wirtschafts-)Kreislauf. Am Beispiel
Bediirfnis lasst sich gut verdeutlichen, wie ein Gegenstandsbereich eher
den Charakter eines konkreten Inhalts ausmacht (indem beispielsweise
Bediirfnisse nach Arten klassifiziert werden oder untersucht wird, wie
sich Bediirfnisse beeinflussen lassen) oder den allgemeineren Charakter
einer Kategorie aufweist (tendenziell unbegrenzte Bediirfnisse als Aus-
gangspunkt wirtschaftlichen Handelns vor dem Hintergrund knapper
Gliter im Zusammenhang des 6konomischen Prinzips).

Neben diesen den Inhalten bereits zugeordneten Kategorien erschei-
nen den Autoren bezugnehmend auf eine von Hedtke (2011) erstellte
Synopse zu mehreren Kategoriensystemen der Wirtschaftsdidaktik fol-
gende Denkschemata ebenfalls als bedeutsam fiir die 6konomische Bil-
dung: Anreiz/Restriktion, Effizienz, Eigennutz/Nutzenmaximierung,
Entscheidung, Externalitdt, Interdependenz, Knappheit, Rationalitdt,
Risiko /Unsicherheit, soziale Konflikte /Ungleichheit, Zielkonflikte. Zu
vielen dieser Kategorien finden sich korrespondierende Aussagen in den
Bildungsstandards, wie aus Abbildung 5.4 hervorgeht:
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Kategorie DeGOB Retzmann  Kaminski/ Perspektiv-
u.a. Eggert rahmen
Sachunter-
richt

Anreiz / Restriktion /Nutzen / X (X) (X) X

Kosten

Effizienz x) x) (X) X

Eigennutzverfolgung / X (X)

Nutzenmaximierung

Entscheidung X X X) X

Interdependenz X X (X)

Knappheit X X X X

Rationalitat X X X) X

soziale Konflikte/Ungleichheit X X X

Abb. 5.4: Kategorien der Bildungsstandards

Zu den Kategorien Externalitdt und Risiko/Unsicherheit finden sich
keine klar zuordenbaren Aussagen der Bildungsstandards, was darin
begriindet sein diirfte, dass diese als zu differenziert, weitgehend oder
abstrakt flir die Primarstufe erachtet werden.

Die in Klammern gesetzten Kreuze bringen zum Ausdruck, dass sich
zwar bei den Bildungsstandards zur Primarstufe keine direkten Zuord-
nungen zur jeweiligen Kategorie finden lassen. Allerdings legt eine Ge-
samtwirdigung der Bildungsstandards die Vermutung nahe, dass die-
se Kategorie auch angestrebt werden soll. So ist »Effizienz« die zentrale
Perspektive 6konomischer Bildung bei den Bildungsstandards von Retz-
mann u.a. Analog ist zu den Bildungsstandards von Kaminski/Eggert
anzumerken, dass zwar kaum Kategorien explizit der Primarstufe zuge-
ordnet sind, diese allerdings im Rahmen des Gesamtkonzepts durchaus
intensiv berlicksichtigt werden. In Anhang B ist die Zuordnung der Kate-
gorien zu den korrespondierenden Aussagen aufgefiihrt.
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Die untenstehende Concept-Map veranschaulicht, in welchem Ver-
hdltnis die Kategorien zueinander stehen, woraus sich auch ihre Rele-
vanz fiir die 6konomische Bildung erschliefdt: Ausgehend von der An-
nahme, dass menschliche Bediirfnisse tendenziell unendlich, die zu
ihrer Befriedigung verfiigbaren Giiter jedoch nur in beschrankter Menge
vorhanden sind, ergibt sich ein Knappheitsproblem. Dies legt zumindest
aus 6konomischer Perspektive rationales Verhalten bzw. Entscheidun-
gen derart nahe, dass — vor dem Hintergrund gegebener Anreize, Restrik-
tionen und Unsicherheit — der zu erwartende Nutzen fiir den Entscheider
maximiert wird und die Mittel moglichst effizient eingesetzt werden.
Aufgrund von Synergieeffekten und Spezialisierungsvorteilen legt dies
insbesondere Kooperation und Arbeitsteilung mehrerer Akteure nahe.
Hieraus kénnen soziale Konflikte und Ungleichheit entstehen. Aufler-
dem muss die Frage gekldart werden, welche Giiter hergestellt und wie sie
verteilt werden sollen. Diese Fragen und Probleme, die sowohl aufgrund
systemischer Strukturen als auch wegen individueller Entscheidungen
(z.B. bei Dilemmasituationen und externen Effekten) entstehen kon-
nen, lassen sich mittels geeigneter Institutionen kldren. Eine wichtige
Institution sind Markte, die nach unterschiedlichen Regeln gestaltet
sein konnen, beispielsweise mit Wettbewerb und freier Preisbildung.
Andere Institutionen sind u. a. Gesetze, Verordnungen oder Systeme zur
materiellen Umverteilung. Insofern kann die Wirtschaftsordnung eines
Landes auch als spezifisches Arrangement von Institutionen verstanden
werden. Um die komplexe Funktionsweise von Volkswirtschaften zu
verstehen, hilft die Vorstellung, dass viele Sachverhalte in einem Inter-
dependenzverhdltnis stehen und Waren-, Informations- und Geldfliisse
in Kreisldufen zirkulieren.
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Abb. 5.5: Okonomische Kategorien im Zusammenhang
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5.2 LANDERDARSTELLUNG

Nachstehend ist zu jedem Bundesland ausgefiihrt, inwiefern des-
sen Sachunterrichtlehrplan potentiell bedeutsame Gegenstandsbereiche
der 6konomischen Bildung enthdlt. Auf eine allgemeine Textdarstellung
folgt eine Ubersicht, die sich in ihrer Struktur an Abbildung 5.3 orien-
tiert. Umrahmte Inhalte bringen dabei zum Ausdruck, dass sie im Lehr-
plan beriicksichtigt sind. Inhalte, die nicht im Lehrplan enthalten sind,
werden ohne Rahmen dargestellt. Sie wurden bewusst in die Abbildun-
gen aufgenommen, so dass auf einen Blick deutlich wird, welche Inhalts-
bereiche mit Bezug zur 6konomischen Bildung in diesem Lehrplan nicht
beriicksichtigt werden.

Da bei den Zuordnungen zu den Analysekategorien meist auch Inter-
pretationsspielraum besteht, sind anschlieend die Auszilige aus dem
Lehrplan aufgefiihrt, die einen — gelegentlich auch nur indirekten — Be-
zug zur 6konomischen Bildung aufweisen. Hierdurch ist intersubjektive
Uberpriifbarkeit gewdhrleistet, da nachvollzogen oder auch kritisch hin-
terfragt werden kann, wie die Zuordnungen zu den Analysekategorien
des im vorigen Abschnitt vorgestellten Analyserasters vorgenommen
wurden. Angesichts der groflen Heterogenitat der Lehrpldne ist dabei
eine einheitliche Darstellung dieser Lehrplanausziige kaum moglich,
weswegen sowohl Textdarstellungen als auch Tabellen Verwendung fin-
den. Um das Auffinden in den Originaldokumenten leichter zu gestal-
ten, wurden die Ausziige nicht verdndert, woraus sich im Einzelfall der
Eindruck grammatikalischer Fehler ergeben kann. Allerdings 1dsst sich
so die interessierende Stelle mit Hilfe der Suchfunktion schneller und
zuverldssiger auffinden. Alle untersuchten Lehrpldne sind online ver-
fiigbar und kdnnen beispielsweise tiber http://www.bildungsserver.de/
Rahmenrichtlinien-Lehrplaene-fuer-die-Grundschule-1660.html aufge-
rufen werden.
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5.2.1 Baden-Wirttemberg

Der Bildungsplan des Facherverbunds »Mensch, Natur und Kul-
tur« berticksichtigt sowohl sozial- und kulturwissenschaftliche, raum-
bezogene, naturbezogene, technische und historische Perspektiven als
auch kiinstlerische und musikalische Lernformen und strebt eine Inte-
gration dieser Bereiche an. In den Ausfithrungen zu den zentralen Auf-
gaben des Facherverbunds finden sich ausfiithrlichere Erérterungen zum
musisch-kiinstlerischen Bereich. Weiterhin wird die Leitfunktion des
Facherverbunds fiir die der sozialwissenschaftlichen Perspektive zuor-
denbaren Bereiche »Demokratie lernen« und »In Gemeinschaft leben«
betont. Der letztgenannte Punkt weist prinzipiell auch Bezugspunkte zur
O0konomischen Bildung auf. Gleichwohl ist festzuhalten, dass die 6kono-
mische Perspektive rein quantitativ einen im Vergleich zu anderen Per-
spektiven geringen Umfang aufweist.

Im Bereich des Konsums finden sich vor allem Bediirfnisse und ihre
Beeinflussung durch Werbung wieder, aber auch der Umgang mit Geld
und Einkaufsmoglichkeiten sind erwdhnt. Der Gedanke des Umwelt-
schutzes wird durch sparsamen Ressourcenverbrauch und nachhaltige
Entwicklung abgebildet. Im Bereich der Arbeit sollen die Schiiler sowohl
Berufe und Arbeitstdtigkeiten erkunden als auch Zusammenhdnge zwi-
schen Arbeit und Produktion erkennen, womit indirekt auch die Gliter-
herstellung angesprochen ist. Aus dem Bereich Staat findet sich mit der
Funktion von Regeln zur Gestaltung des Zusammenlebens ein Bezug zu
Institutionen.

Anhand der Ausfithrungen des Bildungsplans lassen sich die Katego-
rien Bediirfnis, Knappheit und bis zu einem gewissen Grad auch Institu-
tion erarbeiten.
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Abb. 5.6: Inhalte Baden-Wirttemberg

Auszlige aus dem Bildungsplang®

Die Kompetenzanforderungen und Inhalte sind im Bildungsplan recht
knapp angefiihrt, so dass zu den einzelnen Angaben ein weiter Interpre-
tationsspielraum besteht:

- eigene und fremdbestimmte Wiinsche und Bediirfnisse

- Umgang mit Geld

- Berufe und Arbeitsstdtten

- Einkaufsmoglichkeiten

88 Die nachstehenden Ausfihrungen sind dem Bildungsplan entnommen. Er ist online abrufbar

unter: http://www.bildung-staerkt-menschen.de/service/downloads/Bildungsplaene/Grund-
schule/Grundschule_Bildungsplan_Gesamt.pdf
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— Werbung, Mode, Idole und Musik als Vermittler von Trends, Wunsch-
vorstellungen, Werten und Lebensstilen erkennen und einschdtzen

- wichtige Zusammenhange in den Bereichen Arbeit, Arbeitsstatten
und Produktion erkennen

—wissen um die Begrenztheit der natiirlichen Ressourcen, um die
Dauer ihrer Regeneration und gehen sparsam und bewusst mit ihnen
um

— Merkmale nachhaltiger Entwicklung an einem Beispiel erkennen

- erkunden und beschreiben verschiedene Berufe im Umfeld der Schule
(z.B. Hausmeister)

- beschreiben und vergleichen Arbeitsbedingungen (z. B. Handwerks-
betrieb, Industriebetrieb)

—erkunden, dokumentieren, vergleichen und erkldaren verschiedene
Formen der Arbeit (z. B. Produktion, Dienstleistungen)

- erkennen, dass das Zusammenleben durch Symbole, Regeln und
Rituale organisiert wird und diese Orientierung Sicherheit gibt

5.2.2 Bayern

Im Lehrplan des Fachs »Heimat- und Sachunterricht« sind mehre-
re Lernfelder und Themenbereiche aufgefiihrt, die einen Bezug zur 6ko-
nomischen Bildung aufweisen. Ein klarer Schwerpunkt liegt in der Rolle
des Konsumenten, wobeiauch der Bereich der Arbeit gut reprasentiertist.

Im Rahmen des Bereichs Konsum nahern sich die Schiiler den Inhal-
ten »Bediirfnis«, »Giiter«, »Preis-, Qualitdts- und Anbietervergleich« in
der zweiten Jahrgangsstufe primdr iiber den Bereich der Freizeitgestal-
tung. Sie sollen sich der eigenen Bediirfnisse bewusst werden und die-
se mittels zu bewertender Freizeitangebote befriedigen. Weiterhin sind
nichtmaterielle Bediirfnisse angesprochen. In der vierten Jahrgangs-
stufe werden die Kinder erneut mit »Bediirfnissen« und »Glitern« kon-
frontiert, indem sie sich mit Trends und Statussymbolen auseinander-
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Abb. 5.7: Inhalte Bayern

setzen, wobei u.a. Gesichtspunkte des Umweltschutzes thematisiert
sind. »Werbung« ist Gegenstand der dritten Jahrgangsstufe, wobei die
Schiiler nicht nur ihre Mittel und Intentionen analysieren, sondern auch
selbst eine Werbemafinahme umsetzen. Beim Thema »Geld« werden so-
wohl dessen Verwendungsmoglichkeiten als auch der Zusammenhang
zwischen Arbeit und Geld erortert.

Die Auseinandersetzung mit dem Themenbereich Arbeit erfolgt in der
dritten Jahrgangsstufe. Hier werden verschiedene Varianten der Arbeit
und die Gleichstellung von Mdnnern und Frauen genauso angesprochen
wie die Bedeutung von Arbeit und Berufen. Indem die Schiiler einen Be-
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trieb aus der Region erkunden, erhalten sie Einblick iiber Produktions-
und Arbeitsabldufe inkl. ihrer Auswirkungen auf die Umwelt und lernen
die regionale Wirtschaft besser kennen.

Kenntnisse aus dem Bereich der Produktion eignen sich die Lernen-
den nicht nur durch Auseinandersetzung mit der regionalen Wirtschaft
an, sondern auch, indem sie in der vierten Jahrgangsstufe den Weg eines
Produkts von seiner Herstellung bis zu seiner Entsorgung u. a. verfolgen.

Aus dem Bereich Staat findet sich durch die Auseinandersetzung mit
Umgangsformen und Regeln ein indirekter Bezug zu Institutionen.

Anhand dieser Inhalte lassen sich die Kategorien Bediirfnis, Giiter, Ent-
scheidung und bis zu einem gewissen Grad auch Institution erarbeiten.

Auszilige aus dem Lehrplan®

1.3.1... Spielregeln einhalten, verandern und erfinden - Fairness, Fair-
play

1.4.1... Umgangsformen, Regeln, Rituale festlegen und einiiben - Folgen
eigenen Tuns bedenken; einfache Formen einer Hausordnung er-
stellen

2.3 Wiinsche und Bediirfnisse

Ausgehend vom eigenen Tagesablauf iiberlegen die Schiiler, wie sie
ihre Freizeit moglichst abwechslungsreich gestalten kénnen. Dazu
verschaffen sie sich einen Uberblick iiber das ortliche und regionale
Freizeitangebot. Sie erproben und bewerten fiir sich Angebote, stellen
altersgemafle Freizeitaktivititen zusammen und setzen sich mit der Ver-
dnderung der Freizeit in verschiedenen Zeitausschnitten auseinander.
Dabei konnen sie den Wert einzelner Aktivitaten fiir das Wohlbefinden

89 Die nachstehenden Ausfiihrungen sind dem Lehrplan entnommen. Er ist online abrufbar
unter: http://www.isb.bayern.de/grundschule/lehrplan/grundschule/
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erfassen. Die Schiiler denken iiber die Bedeutung des Geldes fiir das Le-
ben nach und lernen verschiedene Moglichkeiten kennen, mit eigenem
Geld achtsam umzugehen.

2.3.1 Freizeitgestaltung am Ort

- Den eigenen Tagesablauf mit dem anderer vergleichen: Familienmit-
glieder, Freunde, Bekannte befragen; Arbeitszeit und Freizeit in Bezie-
hung zueinander setzen: Arbeitstage, Wochenenden; Urlaub, Ferien
tagliche Pflichten und frei verfiigbare Zeit vergleichen, Unterschiede
feststellen (auch kulturell)

— Moglichkeiten der Freizeitgestaltung erkunden und fir das eigene
Freizeitverhalten nutzen: Freizeitangebote erproben, eigene Fdahig-
keiten, Interessen und Moglichkeiten kennenlernen ... dértliche bzw.
regionale Freizeiteinrichtungen auflisten und ordnen, typische
Maddchen- und Bubenaktivitdten hinterfragen; Freizeit allein — mit
anderen - fiir andere, z. B. helfen; im Hinblick auf einseitigen Medien-
konsum: Bedeutung einer ausgeglichenen Freizeitgestaltung fir
Wohlbefinden, Familie, Natur

- Freizeitgestaltung im Wandel der Zeit: Veranderung des Freizeit-
verhaltens an einem ausgewdhlten Beispiel in verschiedenen Zeit-
ausschnitten: Spiel, Urlaub, Sport o. A.; Quellenarbeit, Zeitzeugen
befragen

2.3.2 Wiinsche, die nicht mit Geld erfiillt werden koénnen, zusammen-
stellen und dariiber nachdenken

- Wohlbefinden, Zuneigung, Freundschaft, Liebe, Harmonie, Fahig-
keiten, Frieden, Heimat u. A.

— Mit Geld Giberlegt umgehen, kaufen, sparen, spenden, schenken,
leihen, bewusstes Freizeitverhalten

- Den Zusammenhang zwischen Arbeit und Geld erkennen - Geld wird
vom Einzelnen oder der Gemeinschaft erarbeitet
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33

Indem sie sich mit Informationen aktiv auseinandersetzen, entde-
cken sie Formen der Manipulation. Anhand von Beispielen aus der Wer-
bung iiberlegen die Schiiler, welche Wiinsche geweckt werden und mit
welchen Mitteln diese Wirkung erzielt wird. Indem sie diese Mittel selbst
in der Werbung fiir eigene Zwecke einsetzen, kdnnen sie eine kritische
Haltung gegeniiber Werbebotschaften entwickeln.

3.3.2 Werbung

— Werbung betrachten und ihre Wirkung untersuchen, Werbespot,
Einblendung, Plakat, Anzeige. Griinde fiir die Wirkung finden, z. B.
aktueller Anlass, berihmte Personlichkeit als Werbetrager, Sprache,
Farbe, Platzierung o. A.; Einflussnahme durch Musik und Gerdusche

- Werbung mit der Wirklichkeit vergleichen

— Absichten von Werbung erkennen: Werbung informiert, weckt Wiin-
sche, kann verfiihren

- Fiir ein konkretes Vorhaben werben: Mittel der Werbung einsetzen
und fiir eine Schulveranstaltung, eine Klassenzeitung, ein selbst
gestaltetes Produkt 0. A. werben

3.4.2 Menschen arbeiten

- Berufe betrachten: bezahlte und unbezahlte Arbeit; Gleichstellung
von Mann und Frau; Anerkennung hduslicher Arbeit, Bedeutung der
Arbeit fiir das Selbstwertgefiihl, fiir die Gemeinschaft

— Ehrenamtliche Tatigkeiten und ihre Bedeutung fiir die Gemeinschaft
kennenlernen: Zeit fiir andere — Dienst fiir die Gemeinschaft: Verein,
Kirche, Hilfsorganisation, Gemeinde o. A. ... Ehrenamt fiir Kinder:
Klassenpatenschaft, Tutorensystem, Helferdienste o. A.

- Einen Betrieb/eine Organisation am Ort oder in der Region erkunden:
Industriebetrieb, Handwerksbetrieb, Landwirtschaftlicher Betrieb,
Dienstleistungsbetrieb, Hilfsorganisation
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4.3 Wiinsche und Bedirfnisse

Die Schiiler untersuchen verschiedene Trends in ihrem Umfeld. Da-
bei wird ihnen bewusst, dass eigene Wiinsche und Bediirfnisse und das
soziale Miteinander in der Gruppe oder Klasse durch diese beeinflusst
werden. Sie erkennen, dass Trends vielfdltige Auswirkungen auf sie
selbst, die Menschen in ihrer Umgebung und die Natur haben kénnen.
An einem ausgewdhlten Beispiel untersuchen die Schiiler die Bedeutung
eines Statussymbols fiir den Einzelnen und das Zusammenleben der
Menschen in verschiedenen Zeitausschnitten.

4.3.1 Trends

- Aktuelle Trends erkennen, ordnen und vergleichen: Gegenstdande,
Sportarten, Tatigkeiten, Musikrichtungen, Formulierungen, Gesten,
Verhalten o. A.; »In-und-out«-Listen in Magazinen

- Griinde suchen, einem Trend zu folgen oder sich zu verweigern: Be-
deutung der Gruppenzugehorigkeit fiir das eigene Selbstwertgefiihl;
Auswirkungen von Trends auf die eigene Person, Familie, Umwelt,
z.B. Nutzen, Funktion, Konflikte und finanzielle Belastung, gesund-
heitliche Gefdhrdungen, Umweltvertraglichkeit

4.3.2 Statussymbole im Wandel der Zeit

- Die Bedeutung von Statussymbolen fiir das Zusammenleben der
Menschen untersuchen: Zugehorigkeit zu einem gesellschaftlichen
Stand, Machtausiibung, Abhangigkeiten, Rechte, Privilegien, Gel-
tungsbediirfnis o. A.

- Ein Statussymbol in verschiedenen Zeitausschnitten betrachten und
vergleichen: Bauwerke, Fortbewegungsmittel, Konsumgiiter, Kleider-
ordnungen

4.7
Die Schiiler erfahren anhand eines ausgewdhlten Beispiels eines

Stoffkreislaufs, mit welchem Aufwand Herstellung, Umlauf und Entsor-
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gung einer Ware verbunden sind. In eigenen Versuchen sammeln die
Schiiler exemplarisch Erfahrungen von einem Herstellungsprozess. Sie
beobachten den Ablauf bei der industriellen Produktion einer Ware und
vergleichen den Aufwand. Die Schiiler erfahren den Wert von Abfdllen
als Rohstoffe fiir neue Produkte und erkunden die Moglichkeiten der Ab-
fallentsorgung am Wohn- bzw. Schulort. Dabei erkennen sie den Zusam-
menhang zwischen der Auswahl eines Produkts und der spdter anfallen-
den Abfallart und -menge.

4.7.2 Xreislauf eines industriell gefertigten Produkts

— Herstellung zum Endprodukt verfolgen; Betrieb in der Region erkun-
den, z. B. Getranke (Limonade), Lebensmittel (Brot, Nudeln, Quark/
Jogurt)

- Verpackung, Lagerung: Produktionsaufwand einschdtzen: Wasser,
Energie, verwendete Rohstoffe bzw. Zwischenprodukte, Verpackungs-
arten, Kosten fiir Lagerung, Umweltschutz im Betrieb

- Transportwege betrachten: Transport der Ausgangsstoffe zum verar-
beitenden Betrieb, Standort, Transport zum Handler oder Verbraucher
auf der Karte nachvollziehen

- Entsorgung des Produkts kennen und bewerten: Nutzen des Produkts
fiir das tagliche Leben und den personlichen Gebrauch; Abfallmenge
und Entsorgungsproblematik als Kriterien fiir die Produktwahl;
Abfallvermeidung, z. B. Mehrweg statt Einweg
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5.2.3 Berlin, Brandenburg, Mecklenburg-Vorpommern

In Berlin und Brandenburg umfasst die Grundschule sechs Jahr-
gangstufen. Okonomisch relevante Gegenstandsbereiche sind primarim
Fach »Sachunterricht« verortet, das bis zur vierten Jahrgangsstufe unter-
richtet wird. In den beiden letzten Jahrgangsstufen erfolgt eine Ausdif-
ferenzierung in den Fachern politische Bildung, Geographie, Geschichte
und Naturwissenschaften. Ein Fach mit klarem Wirtschaftsbezug fin-
det sich in diesen Jahrgangsstufen hingegen nicht. Lediglich der »Lern-
bereich in globalen Zusammenhdngen im Rahmen einer Bildung fir
nachhaltige Entwicklung, der ab der fiinften Jahrgangsstufe angeboten
wird, weist explizit auch eine wirtschaftliche Perspektive auf. Hingegen
schlief3t sich in Brandenburg nach der vierten Jahrgangsstufe das Fach
»Wirtschaft— Arbeit—Technik« an. Um eine Vergleichbarkeit mit ande-
ren Bundesldndern zu gewahrleisten, werden bei der nachstehenden
Darstellung nur die ersten vier Jahrgangsstufen beriicksichtigt.

Die drei Lander Berlin, Brandenburg und Mecklenburg-Vorpommern
verwenden den gleichen Lehrplan. Hierbei weist im Sachunterricht das
Themenfeld »Zusammen leben« Beziige zur 6konomischen Bildung auf,
wobei der klare Fokus auf der Konsumentenrolle liegt, die durch einen
eigenen Gliederungspunkt »Sich als Konsument verhalten« tiber alle
vier Jahrgangsstufen reprdsentiert ist. In diesem Zusammenhang sol-
len sich die Schiiler mit ihren Konsumbediirfnissen auseinandersetzen,
Uber Giiter informiert sein, Geschafte erkunden, mit Geld umgehen und
Konsumentscheidungen anhand geeigneter Kriterien inkl. 6kologischer
Aspekte treffen. Weiterhin ist die Wirkungsweise der Werbung themati-
siert. Ferner sollen die Schiiler iiber globalisierte Produktion und deren
Konsequenzen nachdenken.

Durch die Auseinandersetzung mit Verhaltensregeln werden die
Schiiler in Ansdtzen mit Institutionen konfrontiert. Anhand der Ausfiih-
rungen des Lehrplans sind grundsatzlich die Kategorien Bedtirfnis, Giiter,
Entscheidung und ansatzweise Institution erarbeitbar.
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Abb. 5.8: Inhalte Berlin, Brandenburg, Mecklenburg-Vorpommern

Auszlige aus dem Lehrplan®®
Schiilerinnen und Schiiler sind eine wichtige Zielgruppe von Wirtschaft
und Werbung.

Es werden Wiinsche geweckt, die sie zum Konsum anregen. Im Sach-
unterricht werden Konsumbediirfnisse mit dem Ziel reflektiert, Mecha-
nismen der Werbung zu verstehen. Die Schiilerinnen und Schiiler lernen,

90 Die nachstehenden Ausfiihrungen sind dem Lehrplan entnommen. Er ist online abrufbar
unter: http://bildungsserver.berlin-brandenburg.de/fileadmin/bbb/unterricht/rahmenlehr-
plaene_und_curriculare_materialien/grundschule/Sachunterricht-RLP_GS_2004_Branden-
burg.pdf
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bei der Realisierung von Konsumwiinschen Prioritdten zu setzen, ihre

Moglichkeiten realistisch abzuschdtzen und selbstbewusst zu handeln.

Jahrgangsstufen 1/2

Anforderungen

Inhalte

Formen des Zusammenlebens

Regeln fiir das Verhalten in einer Gruppe
entwickeln und einhalten

Rechte und Pflichten in der Familie, in der
Klasse, in der Schule

Sich als Konsument verhalten

sich mit eigenen Konsumbediirfnissen
auseinandersetzen

Kleidung, Spielzeug

Wunschzettel

Dinge, die man kaufen kann
Dinge, die man nicht kaufen kann

Kriterien fiir Konsumentscheidungen
entwickeln

Planen und Realisieren eines Einkaufs
Umgang mit Geld

— Mathematik

Erkundungen in Geschdften

Jahrgangsstufen 3/4

Anforderungen

Inhalte

Sich als Konsument verhalten

- Konsumverhalten reflektieren

Faktoren: finanzielle Situation, Bedrf-
nisse, Angebote, Werbung, Gruppendruck
Umgang mit Geld

— Mathematik

- Wirkungen des Konsumverhaltens auf
das Zusammenleben der Menschen un-
tersuchen

Besitz als Statussymbol
— Zusammen leben

- Wirkungsweisen der Werbung reflek-
tieren

Information, Manipulation

- Beispiele fiir die globalisierte Produk-
tion kennen und sich mit den Folgen
auseinandersetzen

okologische und 6konomische Aspekte
Uberlegungen bei Kaufentscheidungen
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5.2.4 Bremen

Der Bildungsplan fiir das Fach Sachunterricht weist zahlreiche
und differenziert beschriebene Kompetenzanforderungen und Inhalte
mit klarem Bezug zur 6konomischen Bildung auf. Vor allem der Bereich
Arbeit ist umfassend abgebildet. So sollen sich die Schiiler mit Berufen,
Arbeitspldtzen, Arbeitstdtigkeiten in unterschiedlichen Wirtschafts-
sektoren und ehrenamtlichen Aktivitdten genauso auseinandersetzen
wie mit der Bedeutung der Arbeit, Ursachen und Problemen der Arbeits-
losigkeit oder geschlechtsspezifischen Zuschreibungen in der Arbeits-
welt. Durch die Reflexion der Bedeutung der Arbeit anderer fiir das
eigene Leben sind die Kategorien Arbeitsteilung und Interdependenz
indirekt angesprochen.

Im Bereich des Konsums beschaftigen sich die Lernenden mit Win-
schen und Bedirfnissen, inkl. der Frage, wie diese durch Moden, Trends
und Werbung beeinflusst werden. Weiterhin setzen sie sich mit Giiter-
arten und ihrer Funktion zur Bedirfnisbefriedigung bzw. Sinnstiftung
auseinander. Bei Konsumentscheidungen sollen sie kriteriengeleitet
agieren und auch 6kologische und soziale Kriterien einflieen lassen.
Dariiber hinaus erfassen die Lernenden Globalisierung anhand des Bei-
spiels der Produktion und des Handels von Textilien. Geld sollen die Ler-
nenden als Gegenwert der Ware wahrnehmen.

Im Zusammenhang mit Unternehmen sollen die Kinder deren Aufga-
ben und Ziele genauso wie ihre Funktionsweise kennenlernen. Dariiber
hinaus setzen sich die Schiiler mit dem Kreislauf eines Produkts ausein-
ander und stellen auch selbst ein Produkt her. Des Weiteren sind sie sich
der unterschiedlichen Wirtschaftssektoren bewusst.

Im Bereich des Staats wird die Frage der Ungleichheit thematisiert.
Durch die Auseinandersetzung mit Verhaltensregeln werden die Schiiler
in Ansdtzen mit Institutionen konfrontiert. Auf systemischer Ebene sol-
len die Lernenden Wirtschaftskreislaufe bzw. den Zusammenhang von
Haushalt, Unternehmen und Staat erfassen.
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Konsum- Globali- Regeln/
entscheidung sierung Institutionen
Umweltschutz Wirtschafts- Ungleichheit
kreislauf Armut/

Reichtum
Handel/
Mdrkte

Arbeits-
losigkeit

Gender-

Regionale aspekte

Wirtschaft

Bedeutung/

Aufgaben / Herstellung -
Arten von Arbeits- Beruf/
Unternehmen teilung Arbeitsplatz/
Arbeits-
tatigkeit

Varianten

Abb. 5.9: Inhalte Bremen

Anhand der Ausfithrungen des Bildungsplans sind grundsadtzlich die
Kategorien Bediirfnis, Giiter, Entscheidung, Konflikt, Kreislauf, Arbeitstei-
lung und ansatzweise Interdependenz und Institution erarbeitbar.

Ausziige aus dem Bildungsplan®'

Die Kinder sollen sich mit verschiedenen Formen gesellschaftlich be-

dingter Ungleichheit wie Armut und Reichtum, Nord-Siid-Konflikt und
Geschlechterverhdltnissen beschdftigen.

91 Die nachstehenden Ausfiihrungen sind dem Bildungsplan entnommen. Er ist online abrufbar
unter: http://www.lis.bremen.de/sixcms/media.php/13/07-08-23_Sachunterricht.pdf
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Allgemeine Kompetenzerwartungen

Klasse 2

—ausgewahlte Arbeitspldtze aus dem Umfeld der Schule
beschreiben,

— Geld als Gegenwert von Ware begreifen,

—die Arbeit anderer Menschen beschreiben,

- Wiinsche und Bediirfnisse unterscheiden.

Klasse 4

- Regeln fiir das Zusammenleben in der Schule und das gemeinsame
Arbeiten und Lernen in der Gruppe aufstellen, erproben und ein-
halten,

- Ideen fir kleine Vorhaben und das eigene Vorgehen entwickeln und
die Arbeit aufgabenbezogen planen, den eigenen Arbeitsplatz einrich-
ten, die Arbeitszeit einteilen und sinnvoll nutzen,

Lernfeld: Technik und Medien

- bei der Herstellung eines Produktes mit Unterstiitzung den Arbeits-
prozess planen, Sicherheitsregeln beachten und die Qualitdt des
Arbeitsergebnisses tiberpriifen,

Lernfeld: Arbeit, Wirtschaft und Konsum

-von ausgewdhlten Berufen grundlegende Arbeitsablaufe, Produk-
tionsprozesse und spezifische Ausstattungen von Arbeitspldtzen
beschreiben,

- Beispiele von ehrenamtlichen Tdtigkeiten und deren Bedeutung fiir
die Gemeinschaft nennen,

— Beispiele fiir die Auswirkungen von Arbeitslosigkeit nennen,

- geschlechtsspezifische Zuschreibungen in der Arbeitswelt erkennen
und in Frage stellen,

—an einem Beispiel Verdnderungen von Arbeitstdtigkeiten und Arbeits-
bedingungen im Laufe der Zeit darstellen,
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- verschiedene Moglichkeiten der Werbung fiir ein Produkt aufzeigen
und Riickschliisse ziehen auf die Wirkung von Werbung,

- Beispiele fiir sozial und 6kologisch verantwortliches Konsumverhal-
ten nennen,

— Aufgaben und Ziele eines Betriebs nachvollziehen.

Inhalte

Jahrgang 1/2 — Arbeit, Wirtschaft und Konsum

Arbeit

- Bedeutung der Arbeit anderer Menschen fiir das eigene Leben, z. B. in
der Familie, in der Schule, in der Freizeit

- Verdnderungen der Arbeit im Laufe der Zeit

Konsum, Wiinsche und Bediirfnisse

- Geld als Tauschmittel und als Gegenwert von Ware,

- Kriterien fiir Konsumentscheidungen,

— Spiele und Spielzeug im Vergleich: heute — Eltern /Grofeltern, hier
und in anderen Landern

- Was ist Werbung?

— Arbeit in der Zukunft: Wie mdchte ich spater einmal arbeiten?

- Entsorgung/Miill

Jahrgang 3/4 — Arbeit, Wirtschaft und Konsum

Arbeit

- Verschiedene Berufe und Arbeitsplatze in Landwirtschafts-, In-
dustrie- und Dienstleistungssektor erkunden: Arbeitsabldufe,
Produktionsprozesse, Unterschiede zwischen handwerklicher und
industrieller Fertigung

- Vergleich von Arbeitstdtigkeiten und Arbeitsbedingungen im
historischen Wandel und deren gesellschaftliche Folgen: z. B.
Backerei - Brotfabrik, Bauernhof frither — heute
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- Griinde fiir Arbeitslosigkeit und die Folgen fir die betroffenen Perso-
nen und Familien

- Unterschied zwischen bezahlter und unbezahlter Arbeit

- ehrenamtliche Tdtigkeiten und ihre Bedeutung fiir die Gemeinschaft,
Ehrendmter fiir Kinder

— Geschlechtsspezifische Rollenerwartungen Mdnnerarbeit — Frauen-
arbeit, Verteilung der Aufgaben in der Familie

- Kinderarbeit

Wirtschaft, Konsum und Werbung

- Lebensnotwendiges und Luxusgiiter, materielle und immaterielle
Giiter, ihre Bedeutung fiir Lebensgliick und Lebenssinn

— Wirtschaftskreislaufe: Haushalte, Staaten und Betriebe sind verbun-
den

- Wie funktioniert ein Betrieb? (ggf. am Beispiel einer nachhaltigen
Schiilerfirma)

- Werbung an einem exemplarischen Thema (z. B. StiBigkeiten) analy-
sieren: Gestaltungselemente eines Spots versus objektive Information

— Werbesequenz selber herstellen

- Kriterien fiir verantwortliches Konsumverhalten: z. B. umweltfreund-
liche Verpackungen, Fair-Trade

- Kreislauf eines Produkts (z. B. Lebensmittel), Abwdgung zwischen
Nutzen und Kriterien der Nachhaltigkeit

— Die Welt in unserer Kleidung (z. B. Jeans): globale Warenproduktion
und -strome

— Konsumverhalten und Werbung: Modetrends und Markendruck
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4.2.5 Hamburg

Im Bildungsplan des Fachs »Sachunterricht« werden zum Ende
der vierten Jahrgangsstufe vor allem Kompetenzen aus den Bereichen
Arbeit, Konsum und Staat aufgefiihrt, die Beziige zur 6konomischen Bil-
dung aufweisen. So sollen die Schiiler Aufgaben und Arbeitsbedingun-
gen von Berufen beschreiben und zwischen Erwerbsarbeit, Hausarbeit
und Ehrenamt unterscheiden. Weiterhin sollen sie Ursachen und Konse-
quenzen von Arbeitslosigkeit erértern.

Im Rahmen des Bereichs Konsum setzen sich die Lernenden mit Be-
dirfnissen und deren Beeinflussung durch Werbung auseinander. Au-
erdem kennen sie Beispiele globalisierter Produktion.®

Die Aufgaben des Staats erfassen sie anhand von Beispielen aus dem
Gemeinwesen wie Polizei und Feuerwehr. Einblicke in Institutionen ge-
winnen Schiiler dariiber hinaus durch die Beschdftigung mit Regeln und
Gesetzen. Weiterhin beurteilen sie Handlungsoptionen u.a. anhand von
Werten wie Nachhaltigkeit und Gerechtigkeit. So sollen die Schiiler auch
Zielkonflikte (z.B. zwischen Naturschutz und wirtschaftlicher Nutzung
von Ressourcen) beschreiben und Verfahren zur Entscheidungsfindung
nutzen.

Anhand der Ausfithrungen aus dem Bildungsplan lassen sich die
Kategorien Bedlirfnis, Nutzen, Entscheidung, Zielkonflikt und Institution
herausarbeiten.

Auszlige aus dem Bildungsplan®

Die Schiilerinnen und Schiiler ...

- beschreiben beispielhaft Aufgaben und Arbeitsbedingungen ver-
schiedener Berufe,

92 Hier geht aus der Formulierung im Lehrplan nicht klar hervor, dass nicht Produktionsprozesse,
sondern Produkte gemeint sind. Der Kontext legt diese Interpretation jedoch nahe.

93 Die nachstehenden Ausfiihrungen sind dem Bildungsplan entnommen. Er ist online abrufbar
unter: http://www.hamburg.de/contentblob/2481914/data/sachunterricht-gs.pdf
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Aufgaben
des Staates Regeln/

Institutionen

Konsum- G.Ioball—
entscheidung sierung

Umweltschutz

Handel/

Mdrkte
Regionale
Wirtschaft

Ungleichheit
Armut/
Reichtum

Arbeits-
losigkeit

Gender-
aspekte

Arbeits- Beruf/

teilung Arbeitsplatz/
Arbeits-
tatigkeit

Varianten

Abb. 5.10: Inhalte Hamburg

—unterscheiden Erwerbsarbeit, Hausarbeit und Ehrenamt,

- nennen beispielhaft Griinde fiir Arbeitslosigkeit und beschreiben
mogliche Auswirkungen,

- nennen Bediirfnisse, vergleichen diese mit Konsumwiinschen und
beschreiben beispielhaft, wie eigene Konsumwiinsche durch Wer-
bung beeinflusst werden,

- nennen Beispiele fiir globalisierte Produktion,

- unterscheiden zwischen Regeln und Gesetzen und beschreiben an
einem Konflikt aus ihrer Lebenswelt die Rollen vor Gericht (Ankldger,
Verteidiger, Richter),
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- beschreiben Aufgabenbereiche im Gemeinwesen (z. B. Polizei, Feuer-
wehr),

- beschreiben gemeinsame und unterschiedliche Interessen in Kon-
fliktsituationen (z. B. Naturschutz — wirtschaftliche Nutzung),

- entwickeln Handlungsmoglichkeiten fiir Konfliktsituationen,

- wdgen bei Entscheidungen oder Handlungen den Nutzen fiir
Einzelne, fiir verschiedene Gruppen und fiir die Gesellschaft insge-
samt ab,

- beurteilen verschiedene Handlungsmoglichkeiten bei Interessen-
konflikten unter Berlicksichtigung von Werten (z. B. friedlicher
Umgang), Kriterien der Nachhaltigkeit (z. B. 6kologische, soziale und
okonomische Aspekte) und Gerechtigkeit,

- nutzen geeignete Verfahren, um Entscheidungen herbeizufithren
(z.B. Beratungen, Klassenrat, Abstimmungen, Wahlen),

- bewerten an einem ausgewdhlten Beispiel die Wechselwirkungen
zwischen Mensch und Umwelt (6kologische, 6konomische und so-
ziale Zusammenhdnge).

5.2.6 Hessen

Der Lehrplan der Grundschule ist in drei Teile mit »iibergreifen-
den Orientierungen, »Lernfeldern« und »facheriibergreifenden Aufga-
bengebieten« gegliedert. Bei den iibergreifenden Orientierungen, die
nicht einzelnen Fdachern zugeordnet sind, ist der Bereich »Erfahrung mit
Arbeit und Konsumc« fiir die 6konomische Bildung bedeutsam. Im Be-
reich Konsum wird kritisches Konsumverhalten angestrebt, bei dem so-
wohl die Dringlichkeit der Bediirfnisse als auch die Beeinflussung durch
Werbung beriicksichtigt werden soll. Mit geringerem Verbindlichkeits-
und Konkretisierungsgrad wird auch auf den Zusammenhang zwischen
Konsumverhalten und Umweltschutz hingewiesen. Ebenfalls als ergdn-
zende Anmerkungen mit optionalem Charakter finden sich in diesem
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Globali- Regeln/
sierung Institutionen
Budget
Umweltschutz

Handel/
Mdrkte

Arbeits-
losigkeit

Gender-
aspekte

Regionale
Wirtschaft

Arbeits- Beruf/

teilung Arbeitsplatz/
Arbeits-
tatigkeit

Varianten

Abb. 5.11: Inhalte Hessen

Teil des Lehrplans Aussagen zu Moglichkeiten der Einkommensverwen-
dung oder zur Beteiligung an einem Flohmarkt.

Im zweiten Teil des Lehrplans sind dem Fach Sachunterricht zwolf
Lernfelder zugeordnet, wovon das Lernfeld Arbeit einen klaren Bezug
zur 6konomischen Bildung aufweist. Die Lernenden sollen Berufe und
Arbeitstdtigkeiten kennenlernen, zwischen bezahlter und unbezahlter
Arbeit unterscheiden und sich mit den Folgen von Arbeitslosigkeit aus-
einandersetzen. Weiterhin stellen sie ein Produkt selbst her, wobei sie
arbeitsteilig vorgehen sollen. Im Bereich Staat sollen die Schiiler lernen,
mit Konflikten umzugehen. Weiterhin werden sie mit Regeln und Ent-
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scheidungsprozessen konfrontiert, was grundlegend im Hinblick auf
Institutionen ist.

Im dritten Teil des Lehrplans sind fachertibergreifende Aufgabenge-
biete aufgefiihrt, zu denen auch die Umwelterziehung gehort. Der Bezug
zur 6konomischen Bildung ergibt sich an dieser Stelle nur indirekt iiber
die Verwendung umweltfreundlicher Produkte.

Anhand der Anforderungen des Lehrplans lassen sich die Kategorien
Bediirfnis, Arbeitsteilung und bis zu einem gewissen Grad Koordination
(Handel /Markt) und Institution erarbeiten.

Auszlige aus dem Lehrplan®

1.10 Erfahrung mit Arbeit und Konsum

Die Grundschule muf} daher folgende Ziele im Blick haben:

- Kinder sollen erleben, dafl Arbeit zwar miihsam, aber sinnerfiillend
und befriedigend sein kann.

- Sie sollen erfahren, dafd in Selbst-Erarbeitetem und -Produziertem ein
eigener personlicher Wert liegen kann, den ein vorgefertigtes Produkt
in dieser Art nicht bietet.

- Sie sollen zu einem verantwortungsvollen Umgang mit schulischen
Materialien angeleitet werden und schulische Dienstleistungen schat-
zen lernen.

Die Schule muf3 darauf achten, dafy das Angebot an Lehr- und Lernmate-
rialien die Kinder nicht in die Rolle passiver Konsumenten drangt. Viel-
mehr sollen die gestalterischen und kreativen Fihigkeiten der Kinder als
Alternative zu rezeptiven und reproduktiven Tdtigkeiten beachtet und
gefordert werden.

Um ein bewufites und kritisches Konsumverhalten anzuzielen, muif3
mit den Kindern schon friith iiber Wiinschenswertes, Notwendiges und

94 Die nachstehenden Ausfiihrungen sind dem Lehrplan entnommen. Er ist online abrufbar
unter: http://grundschule.bildung.hessen.de/rahmenplan/Rahmenplan.pdf
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Verzichtbares reflektiert werden — besonders im Zusammenhang mit der

Produktwerbung in ihren vielfdltigen Formen.

Die Grundschule kann auch dazu beitragen, Kindern exemplarisch
den Zusammenhang zwischen Konsumverhalten und gesellschaftlichen
Gesamtzusammenhdngen (z.B. Umwelt, »Dritte-Welt«-Lander) besser
verstandlich zu machen.

Die o.g. Ziele kdnnen beispielhaft durch folgende Angebote ange-
strebt werden:

— Aktives Handeln, handwerkliches Tun und das Herstellen von Pro-
dukten fordern,

- Themen und Inhalte des Unterrichts so gestalten, da Kinder in ihrem
Arbeiten und Lernen einen Sinn sehen kénnen,

—das Geld-Verdienen, -Ausgeben und -Aufsparen thematisieren,

— die Lernprozesse und Arbeitsweisen von Kindern im Unterricht
thematisieren,

—das Thema Arbeiten und Konsumieren im Unterricht aufgreifen,

—auch in der Schule den Kindern ihre Konsumentenrolle im schuli-
schen Bezug verdeutlichen (mit Geschenken prahlen usw.),

- gemeinsam {iber Notwendiges, Wiinschenswertes und Uberfliissiges
reflektieren,

- gemeinsam iiber Modeerscheinungen sprechen, die in die Schule
hineinwirken,

—die Kinder etwas tiber die in der Schule vertretenen Berufe erfahren
lassen (Lehrer/innen, Hausmeister/in, Sekretar/in),

—denKindern Einblicke in das eigene Berufsleben und die damit zusam-
menhdngenden Tdtigkeiten, Probleme und Gefiihlslagen gewdhren,

- den Unterricht durch Besuche an unterschiedlichen Arbeitspldtzen
offnen, Experten /Expertinnen aus verschiedenen Berufen in die
Schule einladen,

- Kinder bei der Planung und Gestaltung eines Schulfestes oder eines
Flohmarkts beteiligen und ihnen dadurch Einblicke in Organisation
und Finanzierung geben.
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Teil B: Plane der Facher/Lernbereiche
2.1 Fachliche Qualifikationen

Regelungen wahrnehmen, aufstellen und erproben

Absprachen treffen; ...

neue Regeln finden, ...

einfachste parlamentarische Regeln (z.B. Diskussion und Mehrheits-
entscheid) ausprobieren und anwenden.

2.2.4 Arbeit
Ziele:

Ab dem 1./2. Schuljahr erhalten die Kinder durch Unterrichtsgange
und/oder Besuche von Experten/Expertinnen erste Einblicke in Ar-
beitszusammenhdnge und -abldufe unterschiedlicher Berufsgruppen
und Tatigkeitsbereiche. Indem sie gemeinsam die Herstellung eines ein-
fachen Produkts planen und durchfiithren, gewinnen sie erste Einsichten
in arbeitsteilige Verfahren.

Im 3./4. Schuljahr erfahren sie auch von bezahlter Arbeit (Berufstatig-
keit, Nebenerwerb) und unbezahlter Arbeit (Hausarbeit, ehrenamtliche
Tatigkeiten) sowie von Folgen von Arbeitslosigkeit.

Teil C: Facherlbergreifende Aufgabengebiete
Umweltfreundliche Produkte und Arbeitsmittel verwenden (Putzmit-
tel, Klebstoffe usw.)

5.2.7 Niedersachsen

Das Kerncurriculum des Fachs Sachunterricht hat im Bereich des
Konsums sowohl Bediirfnisse und deren Beeinflussbarkeit durch Wer-
bung als auch Konsumentscheidungen anhand geeigneter Kriterien wie
Kosten-Nutzen-Verhdltnis zum Gegenstand. Weiterhin sollen die Schii-
ler bei ihren Konsumentscheidungen ihre finanziellen Moglichkeiten
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Konsum-
entscheidung

Globali-
sierung

Umweltschutz

Aufgaben
des Staates Regeln/

Institutionen

Ungleichheit
Armut/
Reichtum

Handel/
Mdrkte

Arbeits-
losigkeit

Gender-
aspekte

Regionale
Wirtschaft

Beruf/
Arbeitsplatz/
Arbeits-
tatigkeit

Arbeits-
teilung

Varianten

Abb. 5.12: Inhalte Niedersachsen

bertiicksichtigen. Auch der Umweltschutz ist im Kerncurriculum thema-
tisiert, wobei sich jedoch kein expliziter Bezug zu Konsumentscheidun-
gen oder staatlichen Regelungen findet.

Im Bereich Arbeit wird die Auseinandersetzung mit Berufen und
Arbeitspldtzen gefordert. Auch sollen Varianten der Arbeit wie ehren-
amtliche Tdtigkeiten thematisiert werden. Des Weiteren sollen sich die
Lernenden mit Ursachen und Konsequenzen der Arbeitslosigkeit aus-
einandersetzen.

Aus dem Bereich des Staats finden sich die Themen Ungleichheit,
staatliche Institutionen wie Stadtverwaltung oder Feuerwehr und Re-
geln zur Gestaltung des Zusammenlebens wieder.

214



LEHRPLANANALYSE DER BUNDESLANDER

Anhand der Ausfiihrungen aus dem Bildungsplan lassen sich die Ka-
tegorien Bediirfnis, Nutzen bzw. Kosten-Nutzen-Verhdltnis, Entscheidung,
Ungleichheit und in Ansdtzen Institution herausarbeiten.

Auszlige aus dem Kerncurriculum®

Schrittweise soll erstes Wissen um die 6konomischen, sozialen und
politischen Bedingungen des Zusammenlebens vermittelt werden. Da-
bei werden auch 6kologische Grundlagen in den Blick genommen. Zum
Thema werden Bediirfnisse und Wiinsche und Aushandlungsprozesse
zur Befriedigung von Bediirfnissen und Wiinschen. In diesem Zusam-
menhang gilt es, das eigene Konsumverhalten kritisch zu untersuchen.
Einfliisse und Abhdngigkeiten der Berufs- und Arbeitswelt auf das Leben
der Schiilerinnen und Schiiler werden altersangemessen bearbeitet.

Die Erkenntnis, dass dem menschlichen Handeln Grenzen gesetzt
sind und Menschen Verantwortung fiir das Erhalten der Umwelt tragen,
ist unter dem Aspekt der Nachhaltigkeit regional und global bezogen zu
verdeutlichen.

Die Schiilerinnen und Schiiler kennen Regeln und deren Bedeutung
fiir das Zusammenleben in der Schule und verfiigen tiber Moglichkeiten
der Konfliktlésung im Streitfall.

Die Schiilerinnen und Schiiler kénnen auf sie bezogene Konsumpro-
dukte nach ausgewahlten Kriterien bewerten.

- eigene Wiinsche /Bedtiirfnisse reflektieren — auch unter dem Einfluss
von Werbung und Trends

- Umgang mit Geld /Taschengeld — Ausgaben richten sich nach Ein-
nahmen

- Kosten-Nutzen /Leistung eines Konsumprodukts abwdgen

95 Die nachstehenden Ausfiihrungen sind dem Kerncurriculum entnommen. Es ist online abruf-
bar unter: http://db2.nibis.de/1db/cuvo/datei/kc_gs_sachunterricht_nib.pdf
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- Wichtige offentliche Institutionen (z. B. Gemeinde- oder Stadtverwal-
tung, Feuerwehr, Polizei) und deren Aufgaben sowie Mdglichkeiten
der Partizipation kennen

- Ungleichheiten von Lebensbedingungen reflektieren

Die Schiilerinnen und Schiiler kennen grundlegende Formen von Arbeit
und haben erste Erklarungsansdtze fiir Auswirkungen von Arbeitslosig-
keit.
- Formen von Arbeit, verschiedene Berufe, Arbeitspldtze (auch
ehrenamtliche) und Arbeitsbedingungen kennen und beschreiben
— Griinde fiir die Entstehung und Auswirkungen von Arbeitslosig-
keit (z. B. einzelner Mensch, Familie, soziales Umfeld, Region)
kennen
- Umweltbewusstsein entwickeln (Abfallproblem, Luft-, Wasser-
verschmutzung)

5.2.8 Nordrhein-Westfalen

Der Lehrplan des Fachs Sachunterricht weist mehrere Kompe-
tenzen fiir den Bereich Konsum aus. So sollen sich die Lernenden mit
ihren Bediirfnissen auseinandersetzen und den Einfluss von Werbung
beschreiben. Dariiber hinaus sollen sie ihre Konsumgewohnheiten un-
ter 6kologischen Gesichtspunkten bewerten. Auch sind sie sich der Rele-
vanz des Einkommens und Geldes zur Befriedigung von Konsumbediirf-
nissen bewusst.

Im Bereich Beruf sollen die Schiiler verschiedene Berufe und zugeho-
rige Arbeitsbedingungen aus dem Bereich der Schule, aber auch aus ver-
schiedenen Wirtschaftssektoren erkunden, wobei sie sich indirekt mit
Arten von Unternehmen beschaftigen. Weiterhin sollen die Lernenden
geschlechtstypische Arbeitsbereiche identifizieren und Zusammenhan-
ge zwischen Arbeit und Lebensstandard erkennen.
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Abb. 5.13: Inhalte Nordrhein-Westfalen

Einblicke in Institutionen gewinnen Schiiler durch die Beschafti-
gung mit Regeln zur Gestaltung des Zusammenlebens. Die Aufgaben des
Staats erfassen sie anhand von Beispielen aus dem Gemeinwesen wie
Polizei und Feuerwehr.

Weiterhin lernen die Schiiler, Verfahren zur Entscheidungsfindung
und zur Konfliktlésung anzuwenden.

Anhand der Ausfithrungen aus dem Bildungsplan lassen sich die Ka-
tegorien Bediirfnis, Entscheidung und Institution herausarbeiten.

217



KAPITEL 5

Auszlige aus dem Lehrplan®®
Sie [die Schule] fordert die Entfaltung der Person, die Selbststidndigkeit
ihrer Entscheidungen und Handlungen und das Verantwortungsbe-
wusstsein fiir das Gemeinwohl, die Natur und die Umwelt. Schiilerinnen
und Schiiler werden befdhigt, verantwortlich am sozialen, gesellschaft-
lichen, wirtschaftlichen, beruflichen, kulturellen und politischen Leben
teilzunehmen und ihr eigenes Leben zu gestalten.

In der Auseinandersetzung mit eigenen Konsumwiinschen, der Wer-
bung und den entstehenden Gruppenzwangen wird deutlich, welche Be-
ziehungen zwischen eigenen Interessen, Wiinschen und Bediirfnissen
und denen anderer Personen und Gruppen entstehen.

Flr das Zusammenleben von Menschen und fir die Entwicklung
tragfdhiger sozialer Beziehungen in Gruppen und Gemeinschaften sind
verldssliche soziale Regelungen, Vereinbarungen und Verhaltensweisen,
aber auch Moglichkeiten der Partizipation erforderlich.

Die Schiilerinnen und Schiiler
- erkunden und beschreiben verschiedene Berufe im Umfeld der Schule

(z.B. Hausmeister)

—erkunden, vergleichen und erkldren Zusammenhdnge zwischen Ar-
beit, Lebensunterhalt und Lebensstandard (z. B. friiher — heute, andere
Lander)

—beschreiben und vergleichen Arbeitsbedingungen (z. B. Handwerks-
betrieb, Industriebetrieb)

—vergleichen Arbeitsbereiche von Frauen und Mdnnern

- erkunden, dokumentieren, vergleichen und erkldren verschiedene
Formen der Arbeit (z. B. Produktion, Dienstleistungen)

- formulieren eigene Konsumbediirfnisse und setzen diese in Bezie-
hung zur Werbung

96 Die nachstehenden Ausfiihrungen sind dem Kerncurriculum entnommen. Es ist online abruf-
bar unter: http://www.standardsicherung.schulministerium.nrw.de/lehrplaene/lehrplaene-
gs/sachunterricht/lehrplan-sachunterricht/
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- beschreiben, wie eigene Konsumwiinsche durch Werbung beeinflusst
werden

- kennen die Bedeutung von Einkommen und Geld fiir die Erfiillung
von Konsumbediirfnissen

- bewerten ihre Konsumgewohnheiten unter 6kologischen Kriterien
(z.B. Abfallvermeidung, Energieverbrauch)

- erarbeiten gemeinsame Regeln fiir das Zusammenleben

- entwickeln Losungsmoglichkeiten fiir Konfliktsituationen, stellen
diese dar und tiberpriifen ihre Wirkungen (z. B. im Rollenspiel)

- nutzen addquate Verfahren, um Entscheidungen herbeizufiihren (z. B.
Beratungen, Klassenrat, Abstimmungen, Wahlen)

- recherchieren und erkunden die Aufgabenbereiche im Gemeinwesen
und stellen diese dar (z. B. Blirgermeister, Polizei, Feuerwehr, Ret-
tungswesen)

- recherchieren und diskutieren die Bedeutung und Nutzung von Res-
sourcen und erproben den sparsamen Umgang mit ihnen (z. B. Was-
ser, Energie, Boden, Luft, Papier)

5.2.9 Rheinland-Pfalz

Der Teilrahmenplan des Fachs Sachunterricht sieht im Bereich des
Konsums die Auseinandersetzung der Lernenden sowohl mit ihren eige-
nen Bediirfnissen und Wiinschen als auch mit denen ihrer Mitmenschen
vor. Darliber hinaus sollen sie sich bewusst sein, wie dufiere Einfliisse
von Freunden, Moden oder Medien (inkl. Werbung) wirken. Konsum-
angebote sind reflektiert zu nutzen, wobei bei Konsumentscheidungen
neben ihrem Kosten-Nutzen-Verhadltnis u.a. 6kologische Gesichtspunk-
te zu beriicksichtigen sind.

Mit den Bereichen Produktion und Arbeit setzen sich die Lernenden
auseinander, indem sie arbeitsteilig ein Produkt erstellen. Auf3erdem
erkunden sie Arbeitsstdtten in der Region und an der Schule. Die Schii-

219



KAPITEL 5

Konsum-

Aufgaben
des Staates

Globali-
entscheidung sierung Rgge!n/
Institutionen
Umweltschutz

Handel/
Mdrkte

Arbeits-
losigkeit

Gender-

Regionale aspekte

Wirtschaft

Herstellun
Arbeits- Beruf/
teilung Arbeitsplatz/
Arbeits-

tatigkeit

Abb. 5.14: Inhalte Rheinland-Pfalz

ler setzen sich mit Berufswiinschen auseinander, wobei sie auch ge-
schlechtstypische Praferenzen untersuchen. Weiterhin sollen sie die
Bedeutung von Arbeit und Beruf erkennen und sich die Konsequenzen
von Arbeitslosigkeit bewusst machen.

Aus dem Bereich des Staates sollen sich die Schiiler mit 6ffentlichen
Institutionen in ihrer Region auseinandersetzen und deren Aufgaben er-
kunden.

Anhand der Anforderungen des Lehrplans lassen sich die Kategorien

Bediirfnis, Giiter, Knappheit, Entscheidung, Kosten-Nutzen-Verhdltnis, Ar-
beitsteilung und Institution erarbeiten.
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Auszlige aus dem Teilrahmenplan®

Gesellschaftliche Perspektive 1: Gemeinsame und unterschiedliche In-

teressen, Wiinsche, Bediirfnisse und Gefiihle von Menschen erkennen

und respektvoll erforschen kénnen:

- Gefiihle, Wiinsche und Bediirfnisse wahrnehmen, benennen und die
anderer respektieren

- Sich eigener Einstellungen, Verhaltensweisen und Interessen bewusst
werden und Gemeinsamkeiten und Unterschiede zu anderen wahr-
nehmen

- Rituale und Regeln fiir das Zusammenleben finden, akzeptieren, an-
wenden und reflektieren

Gesellschaftliche Perspektive 2: Die Konsumangebote der Umwelt re-

flektiert nutzen:

- Konsumgiiter auch als Mittel der sozialen Verstandigung erkennen
(z.B. Geschenke)

- Sich alternative Umgangsweisen mit Konsumgiitern vorstellen
konnen

Gesellschaftliche Perspektive 3: Einfliisse auf die eigene Entwicklung

und auf die Entwicklung anderer beriicksichtigen:

- Den eigenen Medienkonsum und die Bedeutung von Moden reflektie-
ren und erkennen, wie sie sich auf den Alltag auswirken

Gesellschaftliche Perspektive 4: Die Konsumangebote der Umwelt re-

flektiert nutzen:

- Konsumgiiter auch als Mittel der sozialen Verstandigung erkennen
(z.B. Geschenke)

97 Die nachstehenden Ausfihrungen sind dem Teilrahmenplan entnommen. Er ist on-
line abrufbar unter: http://lehrplaene.bildung-rp.de/no-cache/gehezu/startseite.
html?tx_abdownloads_pi1%5Baction%5D=getviewclickeddownload&tx_abdownloads_
pi1%5Buid%5D=495&tx_abdownloads_pi1%5Bcid%5D=9823
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- Sich alternative Umgangsweisen mit Konsumgiitern vorstellen
kénnen

- Kosten und Nutzen bei der Befriedigung von Wiinschen und Bediirf-
nissen abwdgen und dabei neben persénlichen, dsthetischen, sozia-
len auch 6kologische und 6konomische Bedingungen einbeziehen

Gesellschaftliche Perspektive 5: Auswirkungen der arbeitsteiligen Her-

stellung von Produkten und Dienstleistungen auf das eigene Leben und

das Anderer erkennen und bei der Beurteilung von Bediirfnissen, Ent-

wicklungschancen und Chancenverteilung beriicksichtigen:

— Arbeitsteilig ein gemeinsames Produkt erstellen

- Eigene Berufswiinsche von Jungen und Mddchen reflektieren und
vergleichen

— Mit Arbeitsstdtten in der Region vertraut werden (z. B. erkunden,
Fachleute einladen ..)

— Bedeutung der Arbeit und der verschiedenen Berufe erkennen sowie
Folgen von Arbeitslosigkeit thematisieren

Gesellschaftliche Perspektive 7. Aufgaben und Arbeitsweisen ausge-

wahlter 6ffentlicher Einrichtungen erkunden und beschreiben konnen:

- Den Arbeitsplatz »Schule« erforschen und Mitverantwortung wahr-
nehmen; Personen und ihre Aufgabengebiete in der Schule kennen
(z.B. Interviews mit Hausmeister, Sekretarin ...)

- Offentliche Institutionen und ihre Aufgabenbereiche in der Region
erkunden und nutzen (z. B. Rathaus, Feuerwehr ...)

Gesellschaftliche Perspektive 8: Informationen iiber (ausgewdhlte) so-

zial bedeutsame Ereignisse und Einrichtungen selbststandig ermitteln,

bewerten und darstellen:

- Zwecke medialer Aussagen unterscheiden und ihre Wirkung auf
Adressaten einschdtzen kdnnen (z. B. Werbung ...)
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Perspektive Natur 4: Einen respektvollen Umgang mit der Natur anstre-
ben und dabei beriicksichtigen, dass
- Naturressourcen sich nicht beliebig regenerieren lassen

5.2.10 Saarland

Der Lehrplan des Fachs Sachunterricht konzentriert sich im Be-
reich des Konsums primadr auf die Beeinflussung durch Werbung. Wei-
terhin sollen die Schiiler 6kologische Aspekte ihres Konsumverhaltens
beachten.

Der Bereich Arbeit ist lediglich optional, wobei in diesem Zusammen-
hang die Stichworte »Beruf«, »Berufsbilder« und »ehrenamtliche Tatig-
keiten« aufgefiihrt sind.

Dem Unternehmensbereich ist die Beschreibung der Region unter
wirtschaftlichen Gesichtspunkten zuordenbar. In diesem Zusammen-
hang kénnen die Schiiler auch den Wandel von Wirtschaftsstrukturen
untersuchen und so verschiedene Arten von Unternehmen kennen-
lernen.

Erste Einblicke in Institutionen konnten die Schiiler durch die Be-
schaftigung mit Regeln zur Gestaltung des Zusammenlebens gewinnen.

Anhand der Ausfiihrungen aus dem Bildungsplan lassen sich in An-
satzen die Kategorien Institution und Bediirfnis herausarbeiten.

Auszlige aus dem Lehrplan®®

—die in der Schulgemeinschaft geltenden Regeln und Rituale benen-
nen, erkldren, wertschdtzen, umsetzen und erkennen, dass Regeln fiir
das Zusammenleben in einer Gemeinschaft unerldsslich sind

— Regeln und Rituale in Klasse und Schule

98 Die nachstehenden Ausfiihrungen sind dem Lehrplan entnommen. Er ist online abrufbar
unter: http://www.saarland.de/dokumente/thema_bildung/KLPSUGS.pdf
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Abb. 5.15: Inhalte Saarland

— 0kologische Aspekte des Konsumverhaltens — Abfallvermeidung,
Energieverbrauch

- Umwelterziehung: Maflinahmen zur Abfallvermeidung und Mill-
trennung kennen und anwenden

- bewusster Umgang mit Energie und Wasser

- die Wirkungsweise von Werbung erkennen und Konsumverhalten
reflektieren

- Analyse von Werbeanzeigen und Werbespots
- »Was Werbung mit uns macht!«: Bediirfnisweckung, »Markenzwangg,
Appell ans Gefiihl
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- Erkennen und Einschdtzen von Werbung, Mode, Idolen und Musik als
Vermittler von Wunschvorstellungen, Trends, Werten und Lebens-
stilen

- Reflexion des eigenen Konsumverhaltens

— wichtige geographische, historische, wirtschaftliche, politische und
kulturelle Gegebenheiten der eigenen Gemeinde, der Region und des
Saarlandes erkunden und beschreiben

— Wirtschaftsstrukturen im Wandel — Landwirtschaft, Bergbau,
Industrie, Tourismus, Wissenschaft, Forschung, Technik, Hightech,
Dienstleistungen

- (Optional:) Ein Thema zur Auswahl: Arbeit, Schule, Alltagsleben, Frei-
zeit, Spiele, Berufe, Berufsbilder und ehrenamtliche Tdtigkeiten

5.2.11 Sachsen

Im Lehrplan des Fachs »Sachunterricht« werden wirtschaftlich
relevante Inhalte primdr anhand von Beispielen aus der Region erarbei-
tet. So sollen die Schiiler den Heimatkreis u.a. unter wirtschaftlichen
Gesichtspunkten kennenlernen. Auch das Themengebiet Arbeit wird mit
Inhalten wie veranderten Arbeitsbedingungen, Berufsbildern und Ar-
beitslosigkeit auf eine Stadt der Region bezogen. Das Gleiche gilt fiir den
Bereich Unternehmen, bei dem die Lernenden den Herstellungsprozess
eines regionalen Betriebs untersuchen.

Zum Themenfeld Konsum sollen sich die Schiiler Kriterien fiir Kauf-
entscheidungen bewusst machen, wobei auch der 6kologische Aspekt zu
beriicksichtigen ist. Weiterhin sollen sie sich mit dem Einfluss der Wer-
bung auseinandersetzen.

Anhand der Ausfiihrungen aus dem Bildungsplan lassen sich die Ka-
tegorien Nutzen, Entscheidung und in Ansdtzen Institution erarbeiten.
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Abb. 5.16: Inhalte Sachsen

Auszlige aus dem Lehrplan®®
Einblick in das Umweltproblem Abfall — Abfallvermeidung — Pfandfla-

schen, langlebige Produkte, Reduzieren der Verpackung, abfallarme
Klassenfeste

Kennen des Heimatkreises — wirtschaftlich
Beurteilen der Medieneinfliisse auf das Freizeit-, Kauf- und Essverhal-
ten — Werbung betrachten und ihre Wirkung untersuchen

99 Die nachstehenden Ausfiihrungen sind dem Lehrplan entnommen. Er ist online abrufbar
unter: http://www.sachsen-macht-schule.de/apps/lehrplandb/downloads/lehrplaene/Ip_gs_
sachunterricht_2009.pdf
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Kennen von Lebensgewohnheiten frither und heute in einer Stadt der
Region
- Verdnderung der Arbeitsbedingungen:
- regionale Entwicklungsetappen
« Arbeitsgerate, Produktionsabldufe, Berufsbilder vergleichen
 Arbeitslosigkeit, Teilzeitarbeit

Ein Produkt unseres Landes
Einblick gewinnen in den Herstellungsprozess eines Produktes an ei-
nem Beispiel
- einen Betrieb der Region aufsuchen, Prozesse erkunden, nachvoll-
ziehen
- einfache Schemaskizze zum Ablauf anfertigen
Rohstoff, Zwischen- und Endprodukt
— Milch - Quark — Quarkspeise
- Frucht - Fruchtsaft — Gelee
— Tonerde - Gefdfdform — gebranntes Gefdf
Verhdltnis von Material-, Zeit- und Arbeitsaufwand
- Werteorientierung: Wertschdtzung der Arbeit, Wirtschaftlichkeit
Sich positionieren zu Auswahlkriterien fiir den Kauf eines Produktes
- Nutzen des Produktes, Langlebigkeit, Transportwege, Abfall-
vermeidung
- Werteorientierung: 6kologischer Aspekt, fairer Handel

In der Grundschule erleben die Schiiler Regeln und Normen des sozialen
Miteinanders.

Beurteilen der Einhaltung von Regeln — Zweckmadfligkeit erproben,
priifen, korrigieren; Umgang mit Regelverstofien
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5.2.12 Sachsen-Anhalt

Im Lehrplan des Fachs Sachunterricht werden vor allem Gegen-
stande aus dem Bereich Konsum angesprochen. So sollen die Schiiler
ihre Konsumbediirfnisse reflektieren, das eigene Konsumverhalten be-
werten, sich mit Werbung auseinandersetzen und lernen, mit ihrem Ta-
schengeld umzugehen. Weiterhin sollen die Schiiler verantwortlich mit
der Natur umgehen, was im Lehrplan jedoch nicht explizit auf das Kon-
sumverhalten bezogen wird.

Aus dem Gebiet Arbeit finden sich Berufsbilder und Arbeitsstatten ge-
nauso thematisiert wie Prinzipien der Arbeitsteilung und ehrenamtliche
Tatigkeiten.

Weiterhin sollen sich die Schiiler mit Unternehmen und Produkten aus
der Region vertraut machen.

Einblicke in Institutionen kénnten die Schiiler durch die Beschafti-
gung mit Regeln zur Gestaltung des Zusammenlebens gewinnen.

Anhand der Ausfiihrungen aus dem Bildungsplan lassen sich die Ka-
tegorien Bediirfnis, Knappheit, Arbeitsteilung und in Ansdtzen Institution
herausarbeiten.

Ausziige aus dem Lehrplan™®

- gemeinsame und unterschiedliche Interessen und Lebensstile beur-
teilen, mit Konflikten umgehen, sich im privaten und schulischen
Leben orientieren sowie dieses mitgestalten

- Konfliktsituationen differenziert betrachten und angemessen
reagieren

- Regeln des gemeinsamen Umgangs in verschiedenen Situationen
anwenden

100 Die nachstehenden Ausfihrungen sind dem Lehrplan entnommen. Er ist online abrufbar
unter: http://www.bildung-lsa.de/pool/RRL_Lehrplaene/Entwuerfe/Ipgssach.pdf
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Abb. 5.17: Inhalte Sachsen-Anhalt

- Verhaltensweisen des Zusammenlebens, Rituale und gemeinsame
Abmachungen

- eigene Konsumbedirfnisse darstellen

— kritisch das eigene Konsumverhalten bewerten

- Prinzipien der Arbeitsteilung

- Berufsbilder aus dem Lebensumfeld und ehrenamtliche Tdtigkeiten

- Bediirfnisse und Wiinsche

- medienwirksame Werbung

- sinnvoller Umgang mit Taschengeld

- Dienstleistungen oder Arbeitsstatten
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- Unternehmen und Produkte der Region

- die Notwendigkeit des verantwortlichen Umgangs mit der Natur
erkennen

—verantwortlich mit der Natur umgehen und das eigene Handeln
begriinden

5.2.13 Schleswig-Holstein

Im Lehrplan des Fachs Heimat- und Sachunterricht sind mehrere
Ziele und Inhalte aufgefiihrt, die zur 6konomischen Bildung beizutra-
gen vermogen. Ein Fokus besteht im Kennenlernen der regionalen Wirt-
schaft, wobei sich die Schiiler mit der Landwirtschaft, dem Dienstleis-
tungssektor und der Industrie auseinandersetzen und damit auch die
Arten und Bedeutung verschiedener Unternehmen kennenlernen.

Im Zusammenhang mit Konsumsituationen sollen sich Schiiler ihrer
Bedirfnisse bewusst werden und ihre Ressourcen einteilen. In diesem
Zusammenhang werden sie auch auf die Funktionen von Werbung auf-
merksam und sollen zum kritischen Kdufer hingefiihrt werden, wozu
sich in Teilen auch umweltgerechtes Handeln zuordnen ldsst. Mit dem
Inhalt »Handel« setzen sich die Schiiler iberwiegend anhand des lebens-
nahen Beispiels »Supermarkt« auseinander.

Weiterhin sollten die Schiiler Arbeitsteilung und Kooperation ken-
nenlernen, was primdr im familidren Kontext erlebt wird. Der Umgang
mit Konflikten wird ebenfalls thematisiert.

Anhand der Anforderungen des Lehrplans lassen sich die Kategorien
Bediirfnis, Knappheit, Entscheidung, Arbeitsteilung und bis zu einem ge-
wissen Grad Institution erarbeiten.
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Abb. 5.18: Inhalte Schleswig-Holstein

Ausziige aus dem Lehrplan™
Zu erwerbende Schliisselqualifikationen
- Mit Natur und Umwelt verantwortlich umgehen

- Vorstellungen von wirtschaftlichen Zusammenhangen entwickeln

101 Die nachstehenden Ausfiihrungen sind dem Lehrplan entnommen. Er ist online abrufbar
unter: http://lehrplan.lernnetz.de/index.php?DownloadID=4
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Lernfeld 1: Ich und Wir

Klassen- | Intentionen Inhalte
stufe
3 - Arbeitsteilung in der Familie - Welches Familienmitglied hat
kennenlernen welche Aufgaben?
4 - Leben in Gemeinschaften verant- | - Sich streiten - sich vertragen
wortungsvoll gestalten

Lernfeld 4: Heimat und Fremde — Wirtschaftsstandort Schleswig-Holstein,

Klassenstufe 3-4

Intentionen

Inhalte

- Erkennen, daB in Schleswig-Holstein
das meiste Geld mit Diensten am Men-
schen verdient wird

- Urlaub in Schleswig-Holstein
- Wie ein Seebad »funktioniert«
- Karl-May-Festspiele in Bad Segeberg

- Von der Landwirtschaft und ihren
Problemen erfahren

- Getreide und Milchprodukte - herge-
stellt in Schleswig-Holstein

- Landwirtschaftliche Betriebe: Klein-
und Mittelbetrieb, Gutshof

- Erfahren, daR viele wichtige Industrie-
gebiete ihren Standort in Schleswig-
Holstein haben

- Medizintechnik hilft kranken Menschen

- Spezialschiffe entstehen auf schleswig-
holsteinischen Werften

- Besuch einer Druckerei

Lernfeld 5: Natur und Umwelt - Klassenstufe 1-2

Intentionen

Inhalte

- Umweltschutz zu Hause und in der
Schule praktizieren

- Arten von Verpackungen
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Lernfeld 6: Technik / Medien / Wirtschaft — Wirtschaftlich planen und entscheiden

Klassen- | Intentionen Inhalte
stufe
1-2 - Zwischen Wiinschen und Beddrf- Taschengeld
nissen unterscheiden Freizeit
- Bedirfnisse ermitteln Unternehmungen: Klassenfahrt,
- Vorhandene Mittel wie Geld, Ar- Fest, Basar ...
beitskraft und Zeit einteilen und Arbeitsteilung
mit ihnen auskommen Miteinander arbeiten
1-2 - Sich Gedanken Uber die Arbeits- Betriebe in unserer Strale
welt machen
3 - Die Werbung als Anreiz zum - Angebot eines Supermarkts

Einkaufen erkennen

— Zum kritischen Einkaufen und - Warum bestimmte Sachen, die
Verbrauchen hinfiihren Kinder gerne mogen, direkt vor
der Kasse liegen

- Erkennen, daB viele Menschen - Supermarkt, Fachgeschdfte,
in groRen Betrieben arbeiten Behorden
mussen

5.2.14 Thiringen

Im Lehrplan des Fachs Heimat- und Sachkunde finden sich eini-
ge Inhalte und Kompetenzerwartungen, die einen Bezug zur 6konomi-
schen Bildung aufweisen. Dies gilt etwa im Hinblick auf Institutionen,
die sowohl iiber Spiel- und Verhaltensregeln als auch anhand von Bei-
spielen wie Polizei oder Feuerwehr thematisiert werden. Umweltschutz
wird vor allem anhand der Frage von Verkehrsmitteln angesprochen.
Weiterhin sollen sich die Schiiler mit Berufen und Arbeitstatigkeiten
auseinandersetzen. Auflerdem sollen sie in der Lage sein, einen Ort u.a.
unter wirtschaftlichen Gesichtspunkten beschreiben zu kénnen.

Anhand der Anforderungen des Lehrplans ldsst sich ansatzweise die
Kategorie Institution erarbeiten.
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Globali-
sierung

Umweltschutz

Institutionen

des Staates

Handel/
Mdrkte

Arbeits-
losigkeit

Gender-
aspekte

Regionale
Wirtschaft

Beruf/
Arbeitsplatz/

Arbeits-
tatigkeit

Arbeits-
teilung

Abb. 5.19: Inhalte Thiringen

Auszlige aus dem Lehrplan'®?
Gesellschaften mit den Individuen in ihren vielfdltigen Relationen ver-

stehen, d. h.
— 6konomische, 6kologische und soziale Grundlagen des Zusammen-

lebens erschliefien
- Riten, Brauche und Lebensweisen fiir die Sinn- und Wertorientierung

erforschen

102 Die nachstehenden Ausfiihrungen sind dem Lehrplan entnommen. Er ist online abruf-
bar unter: http://thillm.rz.tu-ilmenau.de/get.aspx?mid=1264&did=13947&file=Ip_gs_
HSK_2010_2012.pdf&usage=2&sid=48e0985f-dc2a-4a78-90f4-23474933fe5a
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- Institutionen als notwendige Strukturen von Gesellschaften ver-
stehen

Der Schiiler kann

— Spielregeln entwickeln und einhalten

- einen Ort, eine Region oder ein Land vorstellen in Bezug auf ...
Wirtschaft und Kultur

- berufliche Tatigkeiten nennen

- Einblicke in einen Arbeitsablauf gewinnen in Bezug auf
« Materialien
» Werkzeuge, Maschinen
 Arbeitsschritte, Arbeitsergebnisse

- die Bedeutung der individuellen Tatigkeiten fiir die Gemeinschaft
erkldren

- Aufgaben von Schulen beschreiben

—die durch Arbeit, Technik und Industrie verursachten Veranderungen
in der Umwelt erortern

- 6konomische und 6kologische Kriterien von Verkehrsmitteln wie
Leistungsfahigkeit, Schnelligkeit, Umweltfreundlichkeit, Kosten

- berufliche Tdtigkeiten miteinander vergleichen

- Okologische und 6konomische Kriterien der verschiedenen Verkehrs-
mittel vergleichen

- die Bedeutung der Polizei nennen und deren Aufgaben beschreiben

- die Bedeutung der Feuerwehr nennen und deren Aufgaben beschrei-
ben

- Hilfsorganisationen nennen

- den Nutzen von Freizeiteinrichtungen beschreiben

- die Aufgaben von Hilfsorganisationen beschreiben und vergleichen

- die Bedeutung von Dienstleistungseinrichtungen analysieren
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5.3 AUSWERTUNG DER INHALTSBEREICHE

Wadhrend im vorangehenden Abschnitt die einzelnen Lander im
Fokus der Analyse stehen, sind nachfolgend die Inhaltsbereiche zusam-
mengefasst. Abbildung 5.20 ldsst auf einen Blick erkennen, welche Inhal-
te besonders haufig in Lehrpldanen verortet sind und welche nicht, da die
Schriftgrofle mit der Anzahl der Lehrpldne steigt.

KONSUM STAAT

Globalisierung

Umwelt-
schutz

Handel/
Mdrkte

Arbeits-
losigkeit

Regionale
Wirtschaft

Genderaspekte

Arbeits-
teilung

PRODUKTION/

UNTERNEHMEN ARBEIT

Abb. 5.20: Haufigkeiten der Inhalte
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Prdziser geht die Anzahl der Nennungen eines Inhalts aus Abbildung

5.22 hervor. Darliber hinaus ermdglicht die Abbildung einen Vergleich

der Bundesldnder sowohl im Hinblick auf den Umfang 6konomisch be-

deutsamer Inhalte als auch bzgl. der inhaltlichen Akzentuierungen.

Zwar diirfen solche Quantifizierungen von inhaltsanalytisch gewon-

nenen Daten nicht Giberinterpretiert werden, aber sie vermitteln doch

einen kompakten Uberblick zu der Frage, welches Gewicht einem Gegen-

stand in den Primarstufenlehrpldnen Deutschlands beigemessen wird.

Da in der Abbildung kein hinreichender Platz zur kompletten Benen-

nung der Bundesldander besteht, wurden die offiziellen Linderabkiirzun-

gen verwendet, die hier kurz erldutert sind:

Abkiirzung
BW
BY
BE
BB
HB
HH
HE
MV
NI
NW
RP
SL
SN
ST
SH
TH

Bundesland
Baden-Wirttemberg
Bayern

Berlin

Brandenburg
Bremen

Hamburg

Hessen
Mecklenburg-Vorpommern
Niedersachsen
Nordrhein-Westfalen
Rheinland-Pfalz
Saarland

Sachsen
Sachsen-Anhalt
Schleswig-Holstein

Thiringen

Abb. 5.21: Abkiirzungen der Bundeslander
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Bundesland BB BE BW BY HB HE HH MV NI NW RP SH SL SN ST TH Summe

Bediirfnis X X X X X X X X X X X X X 13
Gliter zur

B-Befriedigung DK X% X " C
(Kauf-/ Konsum-)

Entscheidung X X X X xX) X X X X X X X 12
Verbraucher- 0
information

Werbung X X X X X X X X X X X X X X X 15
Budget/Taschen- X X X X 4
geld

Umweltschutz X X X X X X X X X X X X X X X X 16
Geld X X X X X X X 7
Handel / Mdrkte X X X X X X 6
Berufe,

Arbeitsplatz, X X X X X X X X xX) X X X 12
Arbeitstdtigkeit

Varianten X X X X X X 6
Arbeitslosigkeit X X X X X X 6
Arbeit/ Gender-

aspekte XX SRS &
Gut herstellen xX) X X X X X 6
Arbeitsteilung X X X X X 5
Bedeutung/Arten X X X X a
von Unternehmen

Regionale Wirt-

schaft beschreiben X AR EIEN R u
Aufgaben des

Staats X X X X X 5
Regeln/

e emaT X X X X X X X X X X X X X X X X 16
(Wirtschafts-) X 1
Kreislauf

Globalisierung X X X X X 5
ungleichheit/

Armut - Reichtum A X X e

Abb. 5.22: Hdufigkeitsauszahlung der Inhalte und Landervergleich
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Zum Ende des Kapitels sind nun die einzelnen Inhaltsbereiche kurz er-
lautert, woraus deutlich wird, was darunter in den Lehrpldnen verstan-
den bzw. inwiefern der Gegenstandsbereich in den Landern ggf. unter-
schiedlich interpretiert wird:

| Konsum

Bediirfnis

Mit13 Nennungen ist dieser Inhalt in den meisten Lehrpldnen angefiihrt.
Im Kern sollen sich die Kinder mit ihren eigenen Wiinschen und Bediirf-
nissen auseinandersetzen. Einige Bundesldnder beziehen auch fremde
Bediirfnisse in die Betrachtung mit ein. Weiterhin finden sich teilweise
Unterscheidungen der Bediirfnisse nach Dringlichkeit bzw. Relevanz.
In diesem Zusammenhang wird hdufig auch die Beeinflussbarkeit von
Wiinschen z. B. durch Trends oder Werbung thematisiert (vgl. Werbung).

Glter

Zwischen Bediirfnissen und Giitern besteht ein unmittelbarer Zusam-
menhang, da Giiter zur Bediirfnisbefriedigung verwendet werden.
Vermutlich werden Giiter in den meisten Bundeslandern beildufig im
Zusammenhang mit Bediirfnissen thematisiert. Explizit wird ihre Be-
handlung jedoch nur in sechs Lehrpldnen gefordert. Hierbei werden u. a.
Angebote zur Freizeitgestaltung genauso thematisiert wie Statussym-
bole, Luxusgiiter und lebensnotwendige Giiter. In Bremen und Berlin
werden auch nichtmaterielle bzw. nicht kduflich erwerbbare Gliter an-
gesprochen.

Konsumentscheidung

Konsumentscheidungen sind mit zwo6lf Nennungen recht haufig, was
angesichts ihrer zentralen Funktion innerhalb des Bereichs Konsum
nicht tiberrascht. So soll die Entscheidung fiir oder gegen den Kauf
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bzw. Konsum eines Guts anhand geeigneter Kriterien wie des subjekti-
ven Nutzens (Bezug zu Bediirfnissen), angebotener Giiter, 6kologischer
Aspekte (Bezug zu Umweltschutz) und finanzieller Moglichkeiten (vgl.
Budget) moglichst rational getroffen werden. So wird auch die kritische
Reflexion des eigenen Konsumverhaltens in manchen Bundesldndern
gefordert.

Die Lander Nordrhein-Westfalen und Hamburg weisen zwar keine
»Konsumentscheidung« aus, allerdings fordern sie geeignete Verfahren
zur Entscheidungsfindung.

Verbraucherinformation

Sowohl die Bildungsstandards der DeGOB und der von Retzmann u. a. als
auch der Perspektivrahmen Sachunterricht erwartet von den Schiilern,
dass sie gezielt Verbraucherinformationen nutzen. Dies findet sich in
einer 6konomisch relevanten Ausprdgung allerdings in keinem der un-
tersuchten Lehrpldne.

Werbung
Mit 15 Nennungen findet sich die Auseinandersetzung mit der Thema-
tik in jedem Bundesland bis auf Thuringen. Hierbei sollen die Schiiler
neben den Funktionen der Werbung insbesondere fiir die Mechanismen
der Bediirfnisweckung sensibilisiert werden und eine kritische Haltung
gegeniiber Manipulationsversuchen entwickeln.

In Bayern und in Bremen sollen die Schiiler zusdtzlich auch selbst
Werbemafinahmen gestalten, z. B. fiir ein Schulfest.

Budget / Umgang mit Taschengeld

Als wesentliche Rahmenbedingung von Konsumentscheidungen sollen
die Schiiler ihre finanziellen Moglichkeiten, die sich vor allem aus ihrem
Taschengeld ergeben, berlicksichtigen, so dass die Ausgaben im Ein-
klang mit den Einnahmen stehen. Dieser Inhalt wird in vier Lehrpldnen
aufgefiihrt.
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Umweltschutz

Das Thema des Umweltschutzes findet sich in allen Lehrpldnen. In eini-
gen Landern sind lediglich Aspekte wie »Entsorgung« und »Miill« auf-
gefiihrt, die keinen unmittelbaren Bezug zur ékonomischen Bildung
aufweisen. Gleichwohl finden sich in der Mehrzahl der Lehrplane 6ko-
nomisch bedeutsame Zusammenhdnge. Indem die Schiiler beispiels-
weise flir die Knappheit natiirlicher Ressourcen und die Notwendigkeit
des sparsamen Umgangs mit ihnen sensibilisiert werden, istim Kern das
O0konomische Prinzip angesprochen. Weiterhin sollen Schiiler 6kologi-
sche Aspekte bei ihren Konsumentscheidungen beriicksichtigen.

Geld

»Geld« wird in sieben Lehrpldnen aufgefiihrt, wobei sowohl seine Be-
deutung als Gegenwert von Ware und damit seine Funktion als Tausch-
mittel als auch der Umgang mit Geld gefordert wird. Letzteres steht in
Zusammenhang mit dem obenstehenden Inhalt »Budget«.

Handel / Markte

Die abstrakte Funktion von Mdrkten als Ort des Zusammentreffens von
Angebot und Nachfrage findet sich nicht in den Lehrpldnen. Allerdings
werden in Hessen die Schiiler an der Planung und Gestaltung eines Floh-
markts beteiligt, woran sie wesentliche Zusammenhdnge des Marktge-
schehens erkennen konnten. In fiinf weiteren Bundesldndern werden
Madrkte bzw. Geschdfte unter der konkreteren Konsumentenperspektive
in ihrer Funktion als Einkaufsmoglichkeit angesprochen.

1l Arbeit
Beruf, Arbeitsplatz, Arbeitstdtigkeit
Dieses Themenfeld stellt das inhaltliche Zentrum des Bereichs »Arbeit«

dar und wird mit zwolf Lehrplannennungen vergleichsweise stark repra-
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sentiert. Dabei sollen vor allem Berufe, Arbeitspldtze und Arbeitstatig-
keiten erkundet werden.

Varianten der Arbeit

Im Rahmen dieses Inhalts sollen Schiiler dafiir sensibilisiert werden,
dass neben Erwerbsarbeit auch Hausarbeit und ehrenamtliche Tatigkei-
ten von Bedeutung sind. Dies wird in sechs Lehrplanen aufgefiihrt.

Arbeitslosigkeit
Die Ursachen und Konsequenzen von Arbeitslosigkeit werden in sechs
Landern besprochen.

Genderaspekte

In vier Lehrplinen werden geschlechtsspezifische Fragen des Arbeits-
lebens aufgefiihrt. Hierbei geht es sowohl normativ um die Gleichbe-
rechtigung als auch deskriptiv um typische Arbeitsbereiche von Mdn-
nern und Frauen, die teilweise hinterfragt werden sollen.

11l Produktion / Unternehmen

Giiterproduktion

Sechs Lehrpldne sehen die Auseinandersetzung mit der Herstellung von
Gilitern vor. Dabei sollen die Lernenden in manchen Landern auch den
gesamten Weg eines Produkts von den einzelnen Phasen der Herstellung
iber den Verkauf bis zur Entsorgung kennenlernen. In drei Lindern (Bre-
men, Hessen, Rheinland-Pfalz) sollen die Schiiler gemeinsam ein Pro-
dukt herstellen, wobei sie i.d.R. arbeitsteilig vorgehen.

Arbeitsteilung
Das Konzept der Arbeitsteilung, das sich in fiinf Lehrplanen findet, ist

teilweise ohne erlauternden Kontext aufgefiihrt. In anderen Lehrpldnen
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soll Arbeitsteilung im Zusammenhang mit der Gliterherstellung oder
durch die Reflexion der Bedeutung der Arbeit von anderen Menschen fiir
das eigene Leben kennengelernt werden.

Bedeutung / Aufgaben/Arten von Unternehmen

Vier Bundesldnder erwarten die intensivere Auseinandersetzung mit
Unternehmen. Dies geschieht meist {iber das Kennenlernen von Betrie-
ben aus unterschiedlichen Wirtschaftssektoren. In Bremen werden dar-
tiber hinaus auch Aufgaben, Ziele und Funktionsweisen von Unterneh-
men zum Gegenstand des Unterrichts gemacht.

Regionale Wirtschaft

Die Auseinandersetzung mit der Wirtschaft der Region wird in immer-
hin sieben Bundeslandern erwartet. Dies erfolgt haufig iiber die Erkun-
dung eines Betriebs in der Region. Auflerdem werden vereinzelt auch
der Wandel der Wirtschaftsstrukturen (z.B. Bergbau im Saarland) und
landesspezifische Branchen (z. B. Werften und Tourismus in Schleswig-
Holstein) angesprochen.

IV Staat

Aufgaben des Staates / Kommunale Einrichtungen

Die Aufgaben des Staates werden in fiinf Bundeslandern thematisiert,
wobei meist eine Beschrankung auf sehr lebensnahe Bereiche wie Poli-
zeiund Feuerwehr zu konstatieren ist.

Regeln / Institutionen

Dieser Themenbereich ist in allen Lehrpldnen festgehalten. Allerdings
beschranken sich die Aussagen auf Regeln des Miteinanders, deren Sinn
herausgearbeitet wird und die teilweise von den Schiilern selbst erstellt
werden. In Kombination mit 6ffentlichen Institutionen (z. B. Polizei, vgl.
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Aufgaben des Staats) ergibt sich gleichwohl das Potential, Merkmale und
Funktionen von Institutionen herauszuarbeiten.

Wirtschaftskreislauf
Lediglich in Bremen werden der Wirtschaftskreislauf bzw. die Zusam-
menhdnge zwischen Haushalten, Betrieben und Staat angesprochen.

Globalisierung
Finf Lehrpldne sprechen Aspekte der Globalisierung anhand von globa-
lisierter Warenproduktion an.

ungleichheit

In Bremen, Hamburg und Niedersachsen wird Ungleichheit insbesonde-
re bzgl. Armut/Reichtum und Gerechtigkeit thematisiert.
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Die Zielsetzung der vorgelegten Expertise besteht darin, eine Be-
standsaufnahme iiber die Lage der 6konomischen Bildung in der Primar-
stufe aus der pddagogischen, didaktischen und bildungsadministrativen
Perspektive zu leisten.

In der padagogischen Perspektive (Kap. 2) wird ein Uberblick tiber all-
gemein- und fachdidaktische Grundlagen erbracht, die fiir die erfolgrei-
che Vermittlung 6konomischer Bildungsgegenstande grundlegend sind.
Diese zielgerichtete Ubersicht — die keinesfalls den Anspruch auf Voll-
standigkeit erhebt — soll auch zur vertiefenden Lektiire der Originalquel-
len anregen. Dies erscheint den Autoren wichtig, da entsprechende Stu-
dienteile in den Lehramtspriifungsordnungen der Bundeslander oftmals
zugunsten des Fachstudiums (bis zu drei Facher) eingegrenzt wurden.
Dabei resultiert die Zielgerichtetheit aus der Interdependenz allgemein-
didaktischer und wirtschaftsdidaktischer Erkenntnisse.

Die didaktische Perspektive wird in einem unterrichtsbezogenen
(Kap. 3) und einem konzeptionellen Kapitel (Kap. 4) analysiert. Das un-
terrichtsorganisatorische versucht, die Rahmenbedingungen des zu-
standigen Primarstufenschulfaches Sachunterricht zu beleuchten, das
lebensweltliche Herausforderungen in unterrichtliche Lerngegenstdnde
einbezieht und dabei eine Fiille unterschiedlicher Fachbeziige und inter-
disziplindre Gegenstandsbereiche zu beriicksichtigen hat. Dabei erfolgt
der Einbezug der dkonomischen Bildung iiber die sozialwissenschaft-
liche Perspektive (Politik, Wirtschaft, Soziales), die von den fachlichen
und didaktischen Anforderungen der Lernbereiche Politik, Soziologie
und Wirtschaft gespeist und durch unterschiedliche Kompetenzmodel-
le, Standards und Konzepte reprasentiert wird.

Kein Gegenstand der vorliegenden Expertise sind hingegen Fragen,
= wie angesichts der implizierten Vielfalt von Anforderungen eine Lehr-

amtspriifungsordnung fiir den Sachunterricht zu konzipieren wdre,
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= nach einer Verortung sachkundlicher Kompetenzen in Lernbereiche
oder in klassische Studienfacher,

= nach der Anzahl der fach- oder bereichsbezogenen Basisveranstaltun-
gen,

= ob das Erreichen von interdisziplindren Lehrkompetenzen disziplindre
voraussetzt und

= auf welche Weise eine Balance zwischen der fachlich-inhaltlichen
Qualifizierung und der iibergreifenden didaktischen Reduktion (Kai-
ser 2007: 87) zu erreichen ist.

Im konzeptionellen Kapitel (Kap. 4) wurden drei fachdidaktische und
eine interdisziplindre Konzeption der Vermittlung 6konomischer Bil-
dung in der Primarstufe erldutert und bewertet. Deutlich wurde, dass
trotz grofler Unterschiede in Aufbau und Inhalt alle drei fachdidakti-
schen Konzeptionen eine besondere Eignung fiir die Vermittlung 6ko-
nomischer Gegenstandsbereiche im Sachunterricht der Primarstufe
besitzen. Hingegen versucht das interdisziplindre Konzept, viele 6kono-
mische Gegenstandsbereiche in wenigen Konzepten und Themenberei-
chen zu vermitteln, was aus der Sicht der Autoren am ehesten in Verbin-
dung mit einem der fachdidaktischen Konzepte geordnet gelingen kann.

Anzuregen wdre, ob die Sachunterrichtsstruktur einer Grundschule
als Element von Schulentwicklung kollektiv entwickelt werden konnte.
Dafiir sprdache, dass jede Lehrkraft — die immer nur eine Teilmenge der in
Perspektiven integrierten Disziplinen fachlich studiert haben kann - auf
Kooperationen angewiesen ist. Welche der Konzeptionen 6konomischer
Bildung dann den Bezugspunkt fiir den koordinierten Sachunterricht
an einer Grundschule (fiinf DeGOB-Kompetenzbereiche, vier Oldenbur-
ger Ordnungsversuche, drei Retzmann-u. a.-Kompetenzbereiche) bildet,
wdre von der jeweiligen Fachkonferenz zu beschlief3en. Ebenfalls ware
das Schulcurriculum unter Federfithrung der fachlich qualifizierten
Lehrkréfte (Fachstudium Sachunterricht in der 1. und 2. Phase) zu ent-
werfen, materiell (@Qusgewdhlte Unterrichtseinheiten, beste Praktiken
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usw.) zu belegen und durch schulinterne Fortbildungsaktivitdten zu si-
chern. Dabei ware auf die Inhalte der Perspektiven (sozialwissenschaft-
lich, naturwissenschaftlich, geographisch, historisch, technisch), die
nicht durch fachlich qualifizierte Lehrkradfte vertreten werden, beson-
ders zu achten.

Im fiinften Kapitel werden die Inhalte und Strukturen der didakti-
schen Konzeptionen mit den curricularen Vorgaben der Bundesldnder
abgeglichen. Dazu war zundchst ein Analyseinstrumentarium zu entwi-
ckeln, welches wegen der Heterogenitdt der Konzeptionen und Curricula
nur die Realisierung des Minimalanspruchs zulief3. Gleichwohl verdeut-
licht es aufgrund der Analyse der in den Lehrplanen enthaltenen 6ko-
nomischen Gegenstandsbereiche, welcher Stellenwert ékonomischer
Bildung in den einzelnen Bundeslindern zukommt. Dabei wird auch
deutlich, welche Inhaltsbereiche wie stark in den foderalen Lehrplanen
beriicksichtigt werden. Zur Aussagekraft der Ergebnisse ist einschran-
kend anzumerken, dass der Zuschnitt und die Auswertung der Analyse-
einheiten mit einer subjektiven Komponente behaftet ist. So weist die
Zuordnung der Lehrplanformulierungen zu den jeweiligen Analysekate-
gorien Interpretationsspielraume auf. Diesem Problem wurde durch die
durchgdngige Angabe der jeweiligen Lehrplanpassagen begegnet, wo-
durch die Zuordnungen im Nachhinein tberpriift und ggf. modifiziert
werden konnen.

Abschlieflend bleibt festzuhalten, dass mit der vorgelegten Exper-
tise ein vertiefter Einblick in pddagogische, didaktische Konzeptionen
und bildungsadministrative Rahmenbedingungen der ékonomischen
Bildung im Primarstufenfach Sachunterricht beabsichtigt war. Dabei
bildete die Analyse didaktischer Konzeptionen und administrativer
Lehrpldne den Schwerpunkt der Untersuchung. Jedoch erméglichen die
erzielten Ergebnisse nur indirekte Riickschliisse auf die Qualitat des Un-
terrichts und die dort erworbenen Kompetenzen. Gleichwohl leistet die
Studie einen realistischen Uberblick tiber die heterogene und uniiber-
sichtliche Situation der 6konomischen Bildung in der Primarstufe der
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Bundesldnder. Auf dieser Basis kdnnen Folgestudien durchgefiihrt wer-
den, die genauere Riickschliisse auf die Unterrichtswirklichkeit ermogli-
chen, beispielsweise durch die Analyse von Lehrblichern oder konkreter
Unterrichtssituationen. Ferner kann das entwickelte Analysesystem bei
der Entwicklung diagnostischer Instrumente genauso hilfreich sein wie
zur Entwicklung und Evaluation von Lernumgebungen. Nicht zuletzt
vermag die Darstellung der Bundesldnder aufzuzeigen, dass es manchen
Bundesldandern durchaus gut gelingt, 6konomische Bildung curricular
angemessen zu verorten. Hieraus kodnnen sich auch Impulse fiir die Ent-
wicklung nationaler Bildungsstandards und fiir die Bundesldander erge-
ben, die diesbeziiglich noch zurtickhaltender agieren.
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ANHANG A:
INHALTE MIT ZUORDNUNGEN AUS DEN BILDUNGSSTANDARDS

[ KONSum: BEDURFNIS

[ Bildungsstandard: DeGOB

1. Wiinsche benennen und nach Bedeutung und Dringlichkeit ordnen

2. Mdglichkeiten der Bedurfnisbefriedigung durch Waren und Dienstleistungen nennen ...
Schon im Grundschulalter sind Kinder aktive Konsumenten und sollten selbstbestimmt und
vernlinftig Konsumentscheidungen treffen konnen. Dazu miissen sie Bed{rfnisse bestim-
men, unterschiedliche Méglichkeiten ihrer Befriedigung identifizieren, Prioritdten setzen
sowie die verfligbaren Mittel kennen und einteilen.

[ Bildungsstandard: Kaminski & Eggert

1. beschreiben unterschiedliche Bediirfnisse und geben wieder, dass fiir die Befriedigung von
(materiellen) Bediirfnissen Einkommen erforderlich ist; ...

1. Bedirfnisse, Konsum und Konsumw{insche, Geld/ Einkommen, Konflikte zwischen
Winschen und Mitteln (Knappheit), Arbeit und Einkommensentstehung

[ Bildungsstandard: Perspektivrahmen

Okonomisches Handeln (Wirtschaften) dient der Optimierung des eigenen Handelns in Situa-

tionen, die durch die Knappheit der Mittel im Verhdltnis zu den Bedirfnissen, Wiinschen und

Begehrlichkeiten gekennzeichnet sind. Okonomisches Denken misst alle gegebenen Zweck-

Mittel-Kombinationen am MaRstab der Effizienz.

- Bedirfnisse Einzelner oder Gruppen bestimmen, z.B. mit Hilfe von Interviewtechniken wie
Expertenbefragungen oder Meinungsumfragen

- unterschiedliche Mdglichkeiten der Befriedigung von Bedirfnissen identifizieren (z.B. bei
Konsumentscheidungen)

- Bedirfnisse beschreiben und von Wiinschen unterscheiden

[ Bildungsstandard: Retzmann u.a.

A 2.1 bewerten Waren und Dienstleistungen sowie deren Anbieter anhand der Bedirfnisse und
Praferenzen verschiedener Subjekte

[ KONSUM: GUTER

[ Bildungsstandard: DeGOB

2. Moglichkeiten der Bedirfnisbefriedigung durch Waren und Dienstleistungen nennen

3. Glter nach der Art der befriedigten Bediirfnisse (z.B. Grund-, Luxus-, Kulturbedirfnisse)
unterscheiden

5. die arbeitsteilige Herstellung eines einfachen Produktes planen und durchfiihren

6. den Verkauf von Giitern planen, durchfiihren und beurteilen

[ Bildungsstandard: Kaminski & Eggert

3. legen dar, dass Unternehmen jene Sachgiiter und Dienstleistungen herstellen, die
Menschen konsumieren; [...]

3. Unterschiedliche Sachgiiter und Dienstleistungen; Produkte als »Antworten« auf die
Bedirfnisse der Verbraucherinnen und Verbraucher; Unternehmen miissen Ertrdge
erwirtschaften, um Einkommen zu zahlen und Gewinne zu erzielen
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7. benennen auslandische Produkte, die im eigenen Haushalt konsumiert werden
8. beschreiben, was Wirtschaft mit einem Familienurlaub im Ausland zu tun hat

[ Bildungsstandard: Perspektiviahmen

die Bedeutung von Giitern und Dienstleistungen zur Bedirfnisbefriedigung erklaren

[ Bildungsstandard: Retzmann u.a.

A 2.1 bewerten Waren und Dienstleistungen sowie deren Anbieter anhand der Bediirfnisse
und Prdferenzen verschiedener Subjekte

[[KONSUM: KONSUMENTSCHEIDUNG

[ Bildungsstandard: DeGOB

4. Kaufentscheidungen unter Beriicksichtigung der verfiigbaren Mittel treffen, [...]

Schon im Grundschulalter sind Kinder aktive Konsumenten und sollten selbstbestimmt und
verniinftig Konsumentscheidungen treffen konnen. Dazu miissen sie Bediirfnisse bestimmen,
unterschiedliche Méglichkeiten ihrer Befriedigung identifizieren, Prioritdten setzen sowie die
verfligbaren Mittel kennen und einteilen.

Sie sollen daher lernen, die Preise und Qualitdten ausgewdhlter Waren und Dienstleistungen
zu ermitteln und zu vergleichen und auch Schutz bzw. die Belastung der Umwelt zu beriick-
sichtigen. [...]

1. die Preise von (Konsum-)Giitern ermitteln und vergleichen

2. die Qualitdten von (Konsum-)Gitern untersuchen und vergleichen

[ Bildungsstandard: Perspektiviahmen

Kaufentscheidungen unter Beriicksichtigung der verfiigbaren Mittel interpretieren

[ Bildungsstandard: Retzmann u.a.

Die Fahigkeit, selbststdndig rationale Auswahlentscheidungen zu treffen, wird in der Grund-
schule primdr anhand von Konsumsituationen entwickelt. Am Ende der Primarstufe sollen die
Schiilerinnen und Schiiler in der Lage sein, einfache Konsumentscheidungen unter Ber{ick-
sichtigung der finanziellen Moglichkeiten sowie nach einem vorhergehenden Vergleich von
Anbietern und Produkten zu treffen. Sie kénnen einfache Konsumentscheidungen optimieren
und Konsummoglichkeiten ausgestalten und erweitern [...]

A 2.2 verteilen finanzielle Mittel bestmoglich auf alternative Verwendungen

A 1.1 vergleichen Waren und Dienstleistungen anhand objektiver Merkmale (vor allem Preis,
Leistung und Qualitdt) unter Nutzung produktbezogener Verbraucherinformationen

A 1.2 vergleichen Anbieter von Waren und Dienstleistungen anhand objektiver Merkmale
(z.B. Sortiment, Standort, Service)

[ KONSUM: VERBRAUCHERINFORMATION

[ Bildungsstandard: DeGOB

4. einfache gesetzliche und freiwillige Verbraucherinformationen nutzen

[ Bildungsstandard: Perspektiviahmen

Verbraucherinformationen nutzen sowie die Bedeutung von Verbraucherorganisationen
erkldren
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[ Bildungsstandard: Retzmann u.a.

A 1.1 vergleichen Waren und Dienstleistungen anhand objektiver Merkmale (vor allem Preis,
Leistung und Qualitdt) unter Nutzung produktbezogener Verbraucherinformationen

[ KONSUM: WERBUNG |

[ Bildungsstandard: DeGOB |

Indem sie verkaufsférdernde MaBnahmen (insbesondere Werbung, Warenanordnung im

Supermarkt, Produktbeilagen, usw.) erkennen, wird ihre Fahigkeit zur Selbstbestimmung beim
Konsum grundgelegt und sie werden auf vielfdltige Versuche der AuRenlenkung aufmerksam.
[..]
3. MaRnahmen zur Verkaufsférderung untersuchen und deren Absicht erkennen

[ Bildungsstandard: Kaminski & Eggert |

Verkaufsstrategien und Werbung von Unternehmen

[ Bildungsstandard: Perspektiviahmen |

MaRnahmen zur Beeinflussung von Kaufentscheidungen (z.B. Werbung) untersuchen

[ Bildungsstandard: Retzmann u.a. |

A 3.3 erkennen den Einfluss von MarketingmaRBnahmen auf Verbraucherentscheidungen
(z.B. im Hinblick auf Rationalitdt, Emotionalitdt und Spontaneitdt)

[KONSUM: BUDGET |

[ Bildungsstandard: DeGOB |

4. Kaufentscheidungen unter Beriicksichtigung der verfiigbaren Mittel treffen

Schon im Grundschulalter sind Kinder aktive Konsumenten und sollten selbstbestimmt und
verniinftig Konsumentscheidungen treffen kdnnen. Dazu miissen sie Bediirfnisse bestimmen,
unterschiedliche Moglichkeiten ihrer Befriedigung identifizieren, Prioritdten setzen sowie die
verfligbaren Mittel kennen und einteilen.

Verwendungszwecke des Einkommens in Haushalten nennen

[ Bildungsstandard: Perspektivrahmen |

bei 6konomischen Entscheidungen die verfiigbaren Mittel benennen und nach vorgegebenen
Kriterien einteilen (z.B. beim Umgang mit dem Taschengeld oder der Klassenkasse)

Kaufentscheidungen unter Beriicksichtigung der verfiigbaren Mittel interpretieren

[ Bildungsstandard: Retzmann u.a. |

A Am Ende der Primarstufe sollen die Schiilerinnen und Schiiler in der Lage sein, einfache
Konsumentscheidungen unter Beriicksichtigung der finanziellen Moglichkeiten sowie nach
einem vorhergehenden Vergleich von Anbietern und Produkten zu treffen.

A 1.3 ermitteln Konsum- und Sparmdglichkeiten unter Beriicksichtigung des Budgets

[ KONSUM: UMWELTSCHUTZ |

[ Bildungsstandard: DeGOB |
5. Verbote und Gebote im Umweltschutz befolgen

259



ANHANG

An ausgewdhlten Problemlagen (z.B. Arbeitslosigkeit, Armut, Umweltverschmutzung) kénnen
sie die individuelle und gemeinschaftliche Dimension erkennen. Sie sollten lernen, dass und
wie sowohl Einzelne als auch die Gesellschaft Beitrdge zur Problemldsung leisten kdnnen.

Sie sollen daher lernen, die Preise und Qualitdten ausgewdhlter Waren und Dienstleistungen
zu ermitteln und zu vergleichen und auch Schutz bzw. die Belastung der Umwelt zu ber{ick-
sichtigen.

6. Individuelle Moglichkeiten zum Schutz der Umwelt aufzeigen

[ Bildungsstandard: Perspektivrahmen

Okologische und soziale Folgen des Konsums analysieren

Fallbeispiele zur Umweltpolitik ... Nachhaltigkeit

[ KONSUM: GELD

[ Bildungsstandard: DeGOB

4. die Bedeutung des Geldes erldutern

[ Bildungsstandard: Kaminski & Eggert

Private Haushalte
1. .. Geld/Einkommen,... Arbeit und Einkommensentstehung
2. ... Tausch von Gitern auf Mdrkten (Ware gegen Geld)

[ Bildungsstandard: Retzmann u.a.

C 1.4 erldutern die Funktion des Geldes im Tauschgeschaft

[ [KONSUM: HANDEL / MARKT / PREIS / WETTBEWERBER

[ Bildungsstandard: DeGOB

Interessenkonflikte zu 16sen, etwa der zwischen Unternehmen (hohe Preise) und Konsumen-
ten (niedrige Preise) [...]
6. den »fairen« Handel an ausgewdhlten Produktbeispielen erldutern

6. den Verkauf von Giitern planen, durchfiihren und beurteilen. [...]
Sie stellen selbst Giiter her und verkaufen diese (beispielsweise auf Flohmarkten, Weihnachts-
markten und Schulbasaren).

.. Zusammenhangs und des Wechselspiels von Einnahmen und Ausgaben sowie von Angebot
und Nachfrage (von Gitern und Produktionsfaktoren) entdecken

| Bildungsstandard: Kaminski & Eggert

2. stellen dar, dass Giiter auf Mdrkten getauscht werden und nennen Beispiele fir Markte [...]

2. Mdrkte als Orte des Konsums, Beispiele fiir Mdrkte (Wochenmarkt, Supermarkt, Einkaufs-
zentrum usw.), Tausch von Giitern auf Mdrkten (Ware gegen Geld), Bedeutung von Eigen-
tum

[ Bildungsstandard: Perspektivrahmen

den Verkauf von Gitern planen, durchfiihren und beurteilen

den Handel (Kaufen, Verkaufen) als Tauschgeschaft analysieren [...]
Begriffe: Wettbewerb, Nachfrage und Angebot
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Fallbeispiele, in denen Tausch, Verteilungen, Ausgleich, Fairer Handel oder Leistung zu
bewerten sind, unter Kriterien der Gerechtigkeit beurteilen

Tauschgeschdfte nach Kriterien der Gerechtigkeit bewerten (z. B. die Bedeutung von Umwelt-
und Sozialsiegel an Beispielen wie Schokolade priifen)

[ Bildungsstandard: Retzmann u.a. |

C 1.1 beschreiben einfache Preisbildungsprozesse

B 1.1 beschreiben die Erwartungen und Handlungen der Beteiligten beim Tausch von Waren
oder Dienstleistungen gegen Geld (Beispiele aus den Bereichen Konsum, Sparen, Arbeit),
[..]

B 1.2 erkldren die Vorteile des Tauschs fir die Beteiligten

[ ARBEIT: BERUF, ARBEITSPLATZ, ARBEITSTATIGKEIT |

[ Bildungsstandard: DeGOB |

Durch die Beobachtung ausgewdhlter Arbeitspldtze ermitteln sie die Anforderungen der

Arbeitswelt, die Erwachsene beim Erwerb von Einkommen und der Erstellung von Giitern
erfiillen missen. [...]

5. Tatigkeiten an ausgewdhlten Arbeitspldtzen erkunden und Arbeitsabldufe beschreiben

[ Bildungsstandard: Perspektivrahmen |

- Arbeitspldtze mit ausgewdhlten Kriterien beschreiben

- unterschiedliche Berufe nach ausgewadhlten Kriterien beschreiben [...]

Kinder haben schon Traumberufe, entwickeln Interessen und Neigungen, in denen sich ihr
berufliches Selbstkonzept entfaltet.

Bedeutung von Arbeit bzw. wie Menschen zur Wahl ihrer Berufe gelangen, wie der jeweilige

Beruf ausgetiibt wird

- die Erkundung verschiedener Arbeitsstdtten in der Umgebung (z. B. Bdckerei, Feuerwehr,
Polizei, Lebensmittelmarkt) und der Schule (z.B. Lehrer(in), Hausmeister(in), Sekretdr(in))
vorbereiten, Fragen entwickeln, Antworten auswerten und Ergebnisse dokumentieren
sowie verschiedene Formen der Arbeit identifizieren und vergleichen (z.B. Vergleich von
Produktion und Dienstleistung, von Handarbeit und Maschinenarbeit)

- Arbeitsstdtten und -prozesse in der Hausarbeit sowie in der Erwerbsarbeit frither und
heute vergleichen, z.T. selbst praktisch nachvollziehen, nach Ursachen von Verdnderungen
suchen und Auswirkungen des technischen Wandels auf die Arbeit beschreiben (z. B. Haus-
haltstdtigkeiten wie Waschen und Kochen, Arbeitsstdtten wie Baustellen, Schreinerei und
Bdckerei analysieren)

- technische Funktionen und Herstellungsprozesse vor Ort bzw. anhand von Filmen oder Ab-
bildungen erkunden und analysieren (z.B. Funktionsweisen von Wind- und Wassermiihlen,
Solaranlagen, Windgeneratoren und Kldranlagen; z. B. die Arbeitsprozesse in einer Schreine-
rei, Backerei oder beim Haus- und Briickenbau)

- Arbeitsabldufe und technische Entwicklungen analysieren und vergleichen (z.B. Vergleich
von Handarbeit mit der automatischen Produktion bei der Brot- oder Papierherstellung,
beim Waschen, Drucken oder Heizen friiher und heute; Vergleich von Einzel- und Serien-
fertigung)

[ Bildungsstandard: Retzmann u.a. |

A 1.4 beschreiben Arbeitstdtigkeiten, Arbeitspldtze und Arbeitsabldufe in Haushalten und
verschiedenen Arten von Betrieben
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A 2.3 bewerten berufliche Tatigkeiten anhand soziodkonomischer Kriterien und MaRstabe
(z.B. Anforderungen, Belastungen, Verdienst, Ansehen)

[ /ARBEIT: VARIANTEN DER ARBEIT

[ Bildungsstandard: DeGOB

1. die Bedeutung der Erwerbsarbeit erldutern
3. Hausarbeit, Erwerbsarbeit und ehrenamtliche Arbeit unterscheiden

[ Bildungsstandard: Perspektivrahmen

— Erwerbsarbeit, Ehrenamt und Hausarbeit unterscheiden

- die Bedeutung des Ehrenamtes fiir eine Gemeinschaft erkldren

Verschiedene Formen und Vergiitungen von Arbeit bestimmen direkt oder indirekt die
materielle und immaterielle Versorgung und damit das Alltagsleben von Kindern.

Wichtige Konzepte dieses Bereichs sind Arbeit als Erwerbsarbeit, Hausarbeit und Ehrenamt-
liche Arbeit/Biirgerarbeit sowie Einkommen, Geld, Kreislauf.

Charakteristika bzw. Unterschiede von Haus- und Erwerbsarbeit

[ ARBEIT: ARBEITSLOSIGKEIT

[ Bildungsstandard: DeGOB

An ausgewdhlten Problemlagen (z.B. Arbeitslosigkeit, Armut, Umweltverschmutzung) kénnen
sie die individuelle und gemeinschaftliche Dimension erkennen. Sie sollten lernen, dass und
wie sowohl Einzelne als auch die Gesellschaft Beitrdge zur Problemldsung leisten kdnnen.

Folgen der Arbeitslosigkeit flir den Einzelnen und die Familie erldutern

[ Bildungsstandard: Kaminski & Eggert

9. erkldren die Bedeutung der Arbeit fir den Menschen und geben wieder, welche Folgen
Arbeitslosigkeit fir die Familie haben kann

[ Bildungsstandard: Perspektiviahmen

verschiedene Griinde fiir das Entstehen von Arbeitslosigkeit in der Gesellschaft und mégliche
Auswirkungen von Arbeitslosigkeit nennen

Folgen von Arbeitslosigkeit untersuchen und erkunden

[ ARBEIT: GENDERASPEKTE / ARBEIT

[ Bildungsstandard: Perspektivrahmen

Auch Genderaspekte gilt es zu thematisieren: Wie wird Arbeit zwischen Mdnnern und Frauen
aufgeteilt, und was sind die Griinde fiir diese Aufteilung?

... typische Arbeitsbereiche von Mdnnern und Frauen vergleichen, Griinde fiir Unterschiede
benennen und Uberlegungen anstellen, wie Ungerechtigkeiten (iberwunden werden kénnen
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[ [PRODUKTION /UNTERNEHMEN: HERSTELLUNG EINES PRODUKTS |

[ Bildungsstandard: DeGOB |

5. die arbeitsteilige Herstellung eines einfachen Produktes planen und durchfiihren, [...] Sie
stellen selbst Giiter her und verkaufen diese (beispielsweise auf Flohmdrkten, Weihnachts-
markten und Schulbasaren). Dabei kénnen sie vor allem lernen, Arbeitsteilung zu organi-
sieren und zu koordinieren, tiber die Verwendung von Ressourcen zu entscheiden und den
Erfolg ihrer Entscheidungen zu kontrollieren.

den Weg eines einfaches Produktes von der Erzeugung bis zur Entsorgung erldutern

[ Bildungsstandard: Perspektivrahmen |

Produktionsabldufe an ausgewahlten Konsumgitern beschreiben

[ Bildungsstandard: Kaminski & Eggert |

Wege und Arbeitsteilung bei der Herstellung und Verteilung von Produkten (zum Beispiel Brot
oder Spielzeug, einfache Wertschopfungsketten)

[ Bildungsstandard: Retzmann u.a. |

B 2.1 bewerten die Vor- und Nachteile von Zusammenarbeit (z. B. bei der Planung eines Floh-
markts, der Herstellung eines Produkts)

[ [PRODUKTION /UNTERNEHMEN: ARBEITSTEILUNG / KOOPERATION |

[ Bildungsstandard: DeGOB |

5. die arbeitsteilige Herstellung eines einfachen Produktes planen und durchfiihren, [...]
Sie stellen selbst Giiter her und verkaufen diese (beispielsweise auf Flohmarkten,
Weihnachtsmarkten und Schulbasaren). Dabei kdnnen sie vor allem lernen, Arbeitsteilung
zu organisieren und zu koordinieren, tiber die Verwendung von Ressourcen zu entscheiden
und den Erfolg ihrer Entscheidungen zu kontrollieren.

[ Bildungsstandard: Kaminski & Eggert |

4. Wege und Arbeitsteilung bei der Herstellung und Verteilung von Produkten (zum Beispiel
Brot oder Spielzeug, einfache Wertschopfungsketten); [...]
prinzipiell unterschiedliche Interessen von Produzenten und Konsumenten

10. Rollenverteilung im Haushalt, Bedeutung der Hausarbeit flir das Zusammenleben in der
Familie und Aufgaben im Haushalt

[ Bildungsstandard: Perspektiviahmen |

die Verteilung von Arbeit in einer Familie nach Kriterien der Gerechtigkeit und Solidaritdt
bewerten

- Arbeitsteilungen organisieren und koordinieren (z.B. bei der Vorbereitung eines Klassen-
festes oder eines Schiilerladens)

Die Schiilerinnen und Schiiler lernen, eigene Vorhaben zu planen, zu entscheiden, wie sie
vorgehen wollen, und Arbeitsschritte nach eigener Planung durchzufiihren. Sie lernen, bei
gemeinsamen Planungen mit anderen Personen mitzuwirken, in gemeinsamen Vorhaben
Verantwortung fir Teilaufgaben zu (ibernehmen, diese umzusetzen und die Ergebnisse in der
Gruppe einzubringen, kleine Vorhaben, die selbststdndig zu planen sind und bei denen die
erforderlichen Arbeitsschritte festzulegen sind.
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komplexere Aufgaben, bei denen sie mit anderen Kindern zusammen arbeiten, dort bei ge-
meinsamen Planungen mitwirken, Ideen einbringen bzw. mit anderen weiterentwickeln, Ver-
antwortung fir Teilaufgaben Gibernehmen und ihre Ergebnisse in die Gruppe einbringen

[ Bildungsstandard: Retzmann u.a.

B 2.1 bewerten die Vor- und Nachteile von Zusammenarbeit (z. B. bei der Planung eines Floh-
markts, der Herstellung eines Produkts)

B 2.2 problematisieren die unbedingte Eigennutzverfolgung in kooperativen Beziehungen
beziiglich der Folgen fiir die Tauschpartner und das Tauschgeschéft

B 3.1 problematisieren einfache Regeln der Verteilung von Giitern und Aufgaben in der Familie

[ [PRODUKTION /UNTERNEHMEN: REGIONALE WIRTSCHAFT

[ Bildungsstandard: DeGOB

7. die Entwicklung der regionalen Wirtschaft beschreiben und einige Einfliisse (z. B. Rohstoffe,
Infrastruktur, Technik) erldutern

[ Bildungsstandard: Kaminski & Eggert

6. nennen wirtschaftliche Aspekte des Lebens in der Gemeinde [...]

6. Konsummoglichkeiten in der Gemeinde; kleine und groRBe Unternehmen »produzieren« in
der Nachbarschaft, in der Gemeinde; die Gemeinde konsumiert (Bau einer neuen StraRe,
einer neuen Schule); auslandische Kinder in der Klasse /in der Gemeinde: Vergleich von
Lebensgewohnheiten

[STAAT: (WIRTSCHAFTS-)KREISLAUF

[ Bildungsstandard: DeGOB

Grundlegende Kategorien des einfachen Wirtschaftskreislaufs sind dabei bedeutsam [...], dass
Haushalte ihr Einkommen vor allem gegen Arbeitsleistung erhalten, dass der Staat nur neue
Spielpldtze gegen Steuern und Abgaben schaffen kann, dass Unternehmen nur iberleben [...]

Kinder kénnen wirtschaftliche Zusammenhange und Prozesse begreifen, wenn sie beispiels-
weise verstehen, dass Haushalte ihr Einkommen vor allem gegen Arbeitsleistung erhalten,
dass der Staat nur neue Spielpldtze gegen Steuern und Abgaben schaffen kann, [...]
Grundlegende Kategorien des einfachen Wirtschaftskreislaufs sind dabei bedeutsam, wie z.B.
Erwerbsarbeit, Arbeits- und Transfereinkommen, Geld, Gliter, Handel und Auenhandel.

| Bildungsstandard: Kaminski & Eggert

4. benennen den Zusammenhang zwischen der Produktion von Giitern, ihrer Verteilung auf
Mdrkten und dem Verbrauch durch die Konsumenten [...]
4. Kreislauf von Produktion, Distribution und Konsumtion

[ Bildungsstandard: DeGOB

Die Kinder sollten erfahren, dass der Staat das wirtschaftliche Handeln der Privaten durch
Gestaltung der Rahmenbedingungen regelt und andererseits selbst wirtschaftlich handelt. An
ausgewdhlten Problemlagen (z. B. Arbeitslosigkeit, Armut, Umweltverschmutzung) kdnnen sie
die individuelle und gemeinschaftliche Dimension erkennen. [...]

1. Aufgaben des Staates beispielhaft nennen bzw. identifizieren

2. die Bedeutung kommunaler Einrichtungen und Betriebe erldutern

3. die Kinderfreundlichkeit kommunaler Einrichtungen beurteilen
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Kinder kénnen wirtschaftliche Zusammenhange und Prozesse begreifen, wenn sie beispiels-
weise verstehen, dass Haushalte ihr Einkommen vor allem gegen Arbeitsleistung erhalten,
dass der Staat nur neue Spielpldtze gegen Steuern und Abgaben schaffen kann

[ STAAT: INSTITUTIONEN / WIRTSCHAFTSORDNUNG |

[ Bildungsstandard: DeGOB |

Die Kinder sollten erfahren, dass der Staat das wirtschaftliche Handeln der Privaten durch

Gestaltung der Rahmenbedingungen regelt und andererseits selbst wirtschaftlich handelt. An

ausgewdhlten Problemlagen (z. B. Arbeitslosigkeit, Armut, Umweltverschmutzung) kénnen sie

die individuelle und gemeinschaftliche Dimension erkennen.

Sie sollten lernen, dass und wie sowohl Einzelne als auch die Gesellschaft Beitrdge zur Prob-

lemldsung leisten kdnnen. Deshalb sollten sie Gemeinschaftsaufgaben identifizieren und den

Nutzen staatlicher MaRnahmen erldutern. Dies legt die Grundlage fir eine kritische Beurtei-

lung der Rahmenbedingungen [...]

4. einfache gesetzliche und freiwillige Verbraucherinformationen nutzen

5. Verbote und Gebote im Umweltschutz befolgen

6. Regeln fiir die Beteiligung des Einzelnen an (schulischen) Gemeinschaftsaufgaben auf-
stellen

[ Bildungsstandard: Kaminski & Eggert |

5. stellen dar, dass der Staat Regeln fiir das Wirtschaften aufstellt und ein besonderer Schutz
fir Kinder und Jugendliche besteht; [...]

5. Gesetze zum Schutz von Verbrauchern: Kinder- und Jugendschutzgesetz, Werbeverbote,
Geschaftsfahigkeit (Quch: Taschengeldparagraph); Regeln fiir das Wirtschaften am Beispiel
eines Wochenmarktes (zum Beispiel Zeiten, Gebiihren)

[ Bildungsstandard: Perspektiviahmen |

die Bedeutung des Rechtsstaats fiir Kinder erkldren, indem sie zwischen Regeln und Gesetzen
unterscheiden

[ Bildungsstandard: Retzmann u.a. |

B 3.2 erkennen den Nutzen von Gesetzen und Vertrdgen als verbindliche Regeln fiir die
Tauschpartner

B 3.3 beschreiben die Bedeutung ungeschriebener Regeln fiir konkrete Tauschhandlungen
(z.B. Vertrauen, Norm der Gegenseitigkeit)

| STAAT: INTERNATIONALISIERUNG / GLOBALISIERUNG |

[ Bildungsstandard: DeGOB |

Die Globalisierung wird vor allem am Beispiel des internationalen Warenhandels anschaulich

[..]
6. Beispiele und einfache Ursachen fiir den Handel mit anderen Landern nennen

[ Bildungsstandard: Kaminski & Eggert |

benennen ausldndische Produkte, die im eigenen Haushalt konsumiert werden
Urlaub im Ausland: Konsumtion von Produkten und Dienstleistungen in einem anderen Land
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[[STAAT: UNGLEICHHEIT / ARMUT - REICHTUM

[ Bildungsstandard: DeGOB

An ausgewdhlten Problemlagen (z.B. Arbeitslosigkeit, Armut, Umweltverschmutzung) kénnen
sie die individuelle und gemeinschaftliche Dimension erkennen. Sie sollten lernen, dass und
wie sowohl Einzelne als auch die Gesellschaft Beitrdge zur Problemldsung leisten kdnnen.

1. konkrete Auswirkungen von Armut erldutern
Frage nach der Gleichverteilung (nach Képfen) oder Ungleichverteilung (nach Bedirftigkeit,

nach Leistung, nach Leistungsfahigkeit usw.)
1. konkrete Auswirkungen von Armut erldutern

[ Bildungsstandard: Perspektiviahmen

Einteilungen von Mitteln nach Fragen der Gerechtigkeit beurteilen (z. B. die »gerechte Be-/

Entlohnung« in einem Fallbeispiel

- Fallbeispiele, in denen Tausch, Verteilungen, Ausgleich, Fairer Handel oder Leistung zu
bewerten sind, unter Kriterien der Gerechtigkeit beurteilen

- Fallbeispiele ... iber Armut und Reichtum
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KATEGORIEN MIT ZUORDNUNGEN AUS DEN BILDUNGS-
STANDARDS

[[ANREIZ /RESTRIKTION - KOSTEN / NUTZEN

[ Bildungsstandard: DeGOB

Sie sollen sich - zwar allmdhlich, aber doch stetig — der Anreize und Restriktionen (Beschran-
kungen) beim Kauf von Giitern bewusst werden. Sie sollen daher lernen, die Preise und
Qualitdten ausgewdhlter Waren und Dienstleistungen zu ermitteln und zu vergleichen und
auch Schutz bzw. die Belastung der Umwelt zu berticksichtigen. [...]

Zeigt ihnen der Einblick in die typischen Ausgabenbereiche von Haushalten die - vor allem
finanziellen - Spielrdume und Grenzen zur Befriedigung von Wiinschen auf

[ Bildungsstandard: Perspektivrahmen

In 6konomisch geprédgten Lebenssituationen eine rationale Auswahl unter Handlungsalterna-
tiven zu treffen und bei dieser Entscheidung die Handlungsanreize und -beschrdankungen zu
beriicksichtigen

[ EFFI1ZIENZ

| Bildungsstandard: Perspektivrahmen

Okonomisches Handeln (Wirtschaften) dient der Optimierung des eigenen Handelns in Situa-
tionen, die durch die Knappheit der Mittel im Verhdltnis zu den Bediirfnissen, Wiinschen und
Begehrlichkeiten gekennzeichnet sind. Okonomisches Denken misst alle gegebenen Zweck-
Mittel-Kombinationen am MaRstab der Effizienz.

[ Bildungsstandard: Retzmann u.a.

B 2.2 problematisieren die unbedingte Eigennutzverfolgung in kooperativen Beziehungen be-
ziiglich der Folgen fiir die Tauschpartner und das Tauschgeschaft

| ENTSCHEIDUNG

[ Bildungsstandard: DeGOB

Entscheidung ist als eigener Kompetenzbereich aufgefiihrt

[ Bildungsstandard: Perspektiviahmen

In 6konomisch geprdgten Lebenssituationen eine rationale Auswahl unter Handlungsalterna-
tiven zu treffen und bei dieser Entscheidung die Handlungsanreize und -beschrankungen zu
berticksichtigen

Politik ist gekennzeichnet durch Entscheidungen. Die politische Entscheidung ist eine bewuss-
te oder unbewusste Wahl zwischen Alternativen oder Varianten von Zielen, Gestaltungs- und
Handlungsmaoglichkeiten im Hinblick auf WertmaRstdbe und / oder sonstiger Praferenzen (z.B.
Interessen).

[ Bildungsstandard: Retzmann u.a.

Die Fdhigkeit, selbststandig rationale Auswahlentscheidungen zu treffen, wird in der Grund-
schule primdr anhand von Konsumsituationen entwickelt. Am Ende der Primarstufe sollen die
Schiilerinnen und Schiiler in der Lage sein, einfache Konsumentscheidungen unter Ber{ick-
sichtigung der finanziellen Moglichkeiten sowie nach einem vorhergehenden Vergleich von
Anbietern und Produkten zu treffen. Sie konnen einfache Konsumentscheidungen optimieren
und Konsummaglichkeiten ausgestalten und erweitern.
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[ INTERDEPENDENZ

[ Bildungsstandard: DeGOB

Kinder kénnen wirtschaftliche Zusammenhange und Prozesse begreifen, wenn sie beispiels-
weise verstehen, dass Haushalte ihr Einkommen vor allem gegen Arbeitsleistung erhalten.

[ Bildungsstandard: Retzmann u.a.

C 2.1 erkennen einfache Zusammenhdnge und Widerspriiche zwischen technischen, rechtli-
chen, sozialen oder 6kologischen und 6konomischen Faktoren

[ KNAPPHEIT

[ Bildungsstandard: DeGOB

Konsumentscheidungen treffen kénnen ...Prioritdten setzen sowie die verfiigbaren Mittel ken-
nen und einteilen

[ Bildungsstandard: Kaminski & Eggert

Private Haushalte
1. Bediirfnisse, Konsum und Konsumwiinsche, Geld / Einkommen, Konflikte zwischen Wiin-
schen und Mitteln (Knappheit), Arbeit und Einkommensentstehung

[ Bildungsstandard: Perspektivrahmen

Okonomisches Handeln (Wirtschaften) dient der Optimierung des eigenen Handelns in Situa-
tionen, die durch die Knappheit der Mittel im Verhaltnis zu den Bediirfnissen, Wiinschen und
Begehrlichkeiten gekennzeichnet sind.

[ Bildungsstandard: Retzmann u.a.

A 1.3 ermitteln Konsum- und Sparmdoglichkeiten unter Beriicksichtigung des Budgets
A 2.2 verteilen finanzielle Mittel bestmoglich auf alternative Verwendungen

[ RATIONALITAT

[ Bildungsstandard: DeGOB

Schon im Grundschulalter sind Kinder aktive Konsumenten und sollten selbstbestimmt und
vernilinftig Konsumentscheidungen treffen kénnen.

[ Bildungsstandard: Perspektiviahmen

in 6konomisch geprdgten Lebenssituationen eine rationale Auswahl unter Handlungsalterna-
tiven zu treffen und bei dieser Entscheidung die Handlungsanreize und -beschrankungen zu
berlicksichtigen

[ Bildungsstandard: Retzmann u.a.

Die Fahigkeit, selbststandig rationale Auswahlentscheidungen zu treffen, wird in der Grund-
schule primdr anhand von Konsumsituationen entwickelt.
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B: KATEGORIEN MIT ZUORDNUNGEN AUS DEN BILDUNGSSTANDARDS

[ 'SOZIALE KONFLIKTE / UNGLEICHHEIT |

[ Bildungsstandard: DeGOB |

Kinder sind friih emotional empfanglich fiir Schilderungen von wirtschaftlichen Notlagen, Aus-
beutung und Verteilungskonflikten, auch wenn sie selbst davon nicht unmittelbar betroffen
sind. Sie beurteilen diese Probleme und Konflikte mit ihren eigenen ethischen MaRstdben. Die
Schule kann zur geistigen Durchdringung ausgewdhlter Beispiele (z. B. Kinderarbeit, Armut)
beitragen und ethische Urteile auf eine rationale Grundlage stellen.

Angesichts existierender Knappheiten sind trotz enormer wirtschaftlicher Entwicklung fort-
wdahrend Interessenkonflikte zu |6sen, etwa der zwischen Unternehmen (hohe Preise) und
Konsumenten (niedrige Preise). Gleichzeitig stellt sich die Frage nach der Gleichverteilung
(nach Képfen) oder Ungleichverteilung (nach Bediirftigkeit, nach Leistung, nach Leistungs-
fahigkeit usw.). Friedliche Konfliktldsungen setzt im konkreten Einzelfall die Fahigkeit zur
Perspektiveniibernahme voraus. Kinder sollten befdhigt werden, unterschiedliche Perspekti-
ven einzunehmen - etwa von Anbietern und Nachfragern, von NutznieRern und Betroffenen
bestimmter Regeln [...]

3. gegensdtzliche Interessen als Ursache von Konflikten erkennen

4. fur einfache Konflikte Kompromissmoglichkeiten entwickeln

Gleichzeitig stellt sich die Frage nach der Gleichverteilung (nach Képfen) oder Ungleichvertei-
lung (nach Beddirftigkeit, nach Leistung, nach Leistungsfahigkeit usw.).

[ Bildungsstandard: Perspektivrahmen |

- (Konflikt-)Lésungen finden (z.B. Konflikte bei der Spielplatznutzung), sie argumentativ ver-
treten und die Handlungsfolgen antizipieren

eigene Interessen und Bedirfnisse artikulieren sowie die von anderen benennen

- einen Interessen- oder Verteilungskonflikt bzw. ein Problem erkennen und eine Situations-
beschreibung leisten (z.B. bei Dilemma-Geschichten)

- einen Perspektivenwechsel (z.B. bei Diskussionen) zu anderen Betroffenen vornehmen und
deren Perspektive beschreiben

- verschiedene Méglichkeiten fiir Konfliktldsungen suchen und eine begriindete eigene Sicht-
weise zum Konflikt entwickeln (DAH PU2)

- fiir die eigene Position werben, Biindnispartner(innen) suchen (argumentieren)

- verhandeln, um einen moglichen Konsens zu finden bzw. um Kompromisse zu schlieRen
und/oder Mehrheiten zu bilden

- Fallbeispiele, in denen Tausch, Verteilungen, Ausgleich, Fairer Handel oder Leistung zu
bewerten sind, unter Kriterien der Gerechtigkeit beurteilen

Einteilungen von Mitteln nach Fragen der Gerechtigkeit beurteilen (z.B. die »gerechte Be-/
Entlohnung« in einem Fallbeispiel

[ Bildungsstandard: Retzmann u.a. |

B 2.3 erldutern, wie einfache Regeln der Konfliktlosung die Interessen der Beteiligten berlick-
sichtigen

C 1.3 nennen Griinde fiir Einkommensunterschiede
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ANHANG C: )
INHALTE MIT ZUORDNUNGEN AUS DEN LEHRPLANEN

[ 1. KONSUM - BEDURFNIS

[ Land: Baden-Wiirttemberg

eigene und fremdbestimmte Wiinsche und Bediirfnisse

[ Land: Bayern

4.3 Wiinsche und Beddrfnisse

Die Schiiler untersuchen verschiedene Trends in ihrem Umfeld. Dabei wird ihnen bewusst,
dass eigene Wiinsche und Bediirfnisse und das soziale Miteinander in der Gruppe oder Klasse
durch diese beeinflusst werden. Sie erkennen, dass Trends vielfdltige Auswirkungen auf sie
selbst, die Menschen in ihrer Umgebung und die Natur haben kénnen. An einem ausgewdhlten
Beispiel untersuchen die Schiiler die Bedeutung eines Statussymbols fiir den Einzelnen und
das Zusammenleben der Menschen in verschiedenen Zeitausschnitten.

4.3.1 Trends

Aktuelle Trends erkennen, ordnen und vergleichen: Gegenstdnde, Sportarten, Tatigkeiten,
Musikrichtungen, Formulierungen, Gesten, Verhalten o.A.; »In-und-out«-Listen in Magazinen;
Griinde suchen, einem Trend zu folgen oder sich zu verweigern: Bedeutung der Gruppenzu-
gehorigkeit fir das eigene Selbstwertgefiihl; Auswirkungen von Trends auf die eigene Person,
Familie, Umwelt, z.B. Nutzen, Funktion, Konflikte und finanzielle Belastung, gesundheitliche
Gefahrdungen, Umweltvertraglichkeit

4.3.2 Statussymbole im Wandel der Zeit

Die Bedeutung von Statussymbolen fiir das Zusammenleben der Menschen untersuchen:
Zugehorigkeit zu einem gesellschaftlichen Stand, Machtausiibung, Abhangigkeiten, Rechte,
Privilegien, Geltungsbediirfnis o.A.

Ein Statussymbol in verschiedenen Zeitausschnitten betrachten und vergleichen: Bauwerke,
Fortbewegungsmittel, Konsumgiter, Kleiderordnungen

| Land: Berlin, Brandenburg, Mecklenburg-Vorpommern

- sich mit eigenen Konsumbediirfnissen auseinandersetzen

[ Land: Bremen

Jahrgangsstufe 1/2
- Wiinsche und Bediirfnisse unterscheiden.

Jahrgangsstufe 3/4

- Lebensnotwendiges und Luxusgiiter, materielle und immaterielle Giter, ihre Bedeutung fir
Lebensgliick und Lebenssinn

[ Land: Hamburg

- nennen Beddrfnisse, vergleichen diese mit Konsumwiinschen und beschreiben beispielhaft,
wie eigene Konsumw{insche durch Werbung beeinflusst werden

[ Land: Hessen

Um ein bewuRtes und kritisches Konsumverhalten anzuzielen, muR mit den Kindern schon
friih Gber Wiinschenswertes, Notwendiges und Verzichtbares reflektiert werden - besonders
im Zusammenhang mit der Produktwerbung in ihren vielfdltigen Formen.

- gemeinsam {iber Notwendiges, Wiinschenswertes und Uberfliissiges reflektieren

- gemeinsam ber Modeerscheinungen sprechen, die in die Schule hineinwirken
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[ Land: Niedersachsen |

eigene Wiinsche / Bediirfnisse reflektieren

[ Land: Nordrhein-Westfalen |

In der Auseinandersetzung mit eigenen Konsumwdinschen, der Werbung und den entstehen-
den Gruppenzwangen wird deutlich, welche Beziehungen zwischen eigenen Interessen, Wiin-
schen und Beddrfnissen und denen anderer Personen und Gruppen entstehen.

- formulieren eigene Konsumbediirfnisse und setzen diese in Beziehung zur Werbung

- kennen die Bedeutung von Einkommen und Geld fiir die Erflillung von Konsumbeddirfnissen

[ Land: Rheinland-Pfalz |

Gesellschaftliche Perspektive 1: Gemeinsame und unterschiedliche Interessen, Wiinsche, Be-

dirfnisse und Gefiihle von Menschen erkennen und respektvoll erforschen kénnen:

- Gefiihle, Wiinsche und Bedirfnisse wahrnehmen, benennen und die anderer respektieren

Einflisse auf die eigene Entwicklung und auf die Entwicklung anderer beriicksichtigen: Den

eigenen Medienkonsum und die Bedeutung von Moden reflektieren und erkennen, wie sie sich

auf den Alltag auswirken

Gemeinsame und unterschiedliche Interessen, Wiinsche, Bediirfnisse und Gefiihle von Men-

schen erkennen und respektvoll erforschen kénnen:

- Gefiihle, Wiinsche und Bedirfnisse wahrnehmen, benennen und die anderer respektieren

- sich eigener Einstellungen, Verhaltensweisen und Interessen bewusst werden und Gemein-
samkeiten und Unterschiede zu anderen wahrnehmen

[ Land: Sachsen-Anhalt

eigene Konsumbedirfnisse darstellen
Bediirfnisse und Wiinsche

[ Land: Schleswig-Holstein |

Zwischen Wiinschen und Bedirfnissen unterscheiden
[I. KONSUM - GUTER |

[ Land: Bayern |

2.3 Wiinsche und Beddirfnisse LF 2/3/4/5

Ausgehend vom eigenen Tagesablauf iberlegen die Schiiler, wie sie ihre Freizeit moglichst
abwechslungsreich gestalten kénnen. Dazu verschaffen sie sich einen Uberblick {iber das 6rt-
liche und regionale Freizeitangebot. Sie erproben und bewerten fiir sich Angebote, stellen al-
tersgemadRe Freizeitaktivitdten zusammen und setzen sich mit der Veranderung der Freizeit in
verschiedenen Zeitausschnitten auseinander. Dabei kénnen sie den Wert einzelner Aktivitdten
fr das Wohlbefinden erfassen.

Maéglichkeiten der Freizeitgestaltung erkunden und fiir das eigene Freizeitverhalten nutzen

4.3 Wiinsche und Beddirfnisse

Die Schiiler untersuchen verschiedene Trends in ihrem Umfeld. Dabei wird ihnen bewusst,
dass eigene Wiinsche und Bediirfnisse und das soziale Miteinander in der Gruppe oder Klasse
durch diese beeinflusst werden. Sie erkennen, dass Trends vielfdltige Auswirkungen auf sie
selbst, die Menschen in ihrer Umgebung und die Natur haben kénnen. An einem ausgewahlten
Beispiel untersuchen die Schiiler die Bedeutung eines Statussymbols fiir den Einzelnen und
das Zusammenleben der Menschen in verschiedenen Zeitausschnitten.

4.3.1 Trends
Aktuelle Trends erkennen, ordnen und vergleichen: Gegeﬁsténde, Sportarten, Tatigkeiten,
Musikrichtungen, Formulierungen, Gesten, Verhalten o. A.; »In-und-out«-Listen in Magazinen
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| Land: Berlin, Brandenburg, Mecklenburg-Vorpommern

Kleidung, Spielzeug
Wunschzettel

Dinge, die man kaufen kann
Dinge, die man nicht kaufen kann
(Klasse 3/4: Statussymbole)

[ Land: Bremen

Jahrgangsstufe 3/4
- Lebensnotwendiges und Luxusgiiter, materielle und immaterielle Giiter, ihre Bedeutung fiir
Lebensgliick und Lebenssinn

[ Land: Rheinland-Pfalz

Die Konsumangebote der Umwelt reflektiert nutzen:
- Konsumgiiter auch als Mittel der sozialen Verstandigung erkennen (z.B. Geschenke)
- sich alternative Umgangsweisen mit Konsumgitern vorstellen kdnnen

[I. KONSUM - KONSUMENTSCHEIDUNG

[ Land: Bayern

2.3 Wiinsche und Bedirfnisse

Ausgehend vom eigenen Tagesablauf iberlegen die Schiiler, wie sie ihre Freizeit moglichst ab-
wechslungsreich gestalten kdnnen. Dazu verschaffen sie sich einen Uberblick iiber das értliche
und regionale Freizeitangebot. Sie erproben und bewerten fiir sich Angebote, stellen alters-
gemaRe Freizeitaktivitdten zusammen und setzen sich mit der Verdnderung der Freizeit in
verschiedenen Zeitausschnitten auseinander. Dabei kénnen sie den Wert einzelner Aktivitdten
fiir das Wohlbefinden erfassen.

[ Land: Berlin, Brandenburg, Mecklenburg-Vorpommern

Konsumverhalten reflektieren

Faktoren: finanzielle Situation, Bedirfnisse, Angebote, Werbung, Gruppendruck
Okologische und 6konomische Aspekte

- Wirkungen des Konsumverhaltens auf das Zusammenleben der Menschen untersuchen
Besitz als Statussymbol

- Kriterien fiir Konsumentscheidungen

[ Land: Bremen

Jahrgangsstufe 1/2
Kriterien fir Konsumentscheidungen entwickeln

Jahrgangsstufe 3/4

- Beispiele fiir sozial und 6kologisch verantwortliches Konsumverhalten nennen

- Kriterien fiir verantwortliches Konsumverhalten: z. B. umweltfreundliche Verpackungen,
Fair-Trade

[ Land: Hamburg

nutzen geeignete Verfahren, um Entscheidungen herbeizufiihren (z.B. Beratungen, Klassenrat,
Abstimmungen, Wahlen)

[ Land: Niedersachsen

Die Schiilerinnen und Schiiler kénnen auf sie bezogene Konsumprodukte nach ausgewahlten
Kriterien bewerten.
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[ Land: Nordrhein-Westfalen |

- nutzen addquate Verfahren, um Entscheidungen herbeizufiihren (z. B. Beratungen, Klassen-
rat, Abstimmungen, Wahlen)

[ Land: Rheinland-Pfalz |

Die Konsumangebote der Umwelt reflektiert nutzen: [...]

- Kosten und Nutzen bei der Befriedigung von Wiinschen und Bediirfnissen abwdgen und
dabei neben personlichen, dsthetischen, sozialen auch 6kologische und 6konomische Be-
dingungen einbeziehen

[ Land: sachsen |

Sich positionieren zu Auswahlkriterien fiir den Kauf eines Produktes
- Nutzen des Produktes, Langlebigkeit, Transportwege, Abfallvermeidung
- Werteorientierung: 6kologischer Aspekt, fairer Handel

[ Land: Sachsen-Anhalt |

kritisch das eigene Konsumverhalten bewerten

[ Land: Schleswig-Holstein |

Zum kritischen Einkaufen und Verbrauchen hinfiihren

[ 1. KONSUM - WERBUNG |

[ Land: Baden-Wiirttemberg |

[..] Werbung, Mode, Idole und Musik als Vermittler von Trends, Wunschvorstellungen, Werten
und Lebensstilen erkennen und einschatzen

[ Land: Bayern |

3.3 Indem sie sich mit Informationen aktiv auseinandersetzen, entdecken sie Formen der
Manipulation. Anhand von Beispielen aus der Werbung iberlegen die Schiiler, welche Wiin-
sche geweckt werden und mit welchen Mitteln diese Wirkung erzielt wird. Indem sie diese
Mittel selbst in der Werbung fiir eigene Zwecke einsetzen, kdnnen sie eine kritische Haltung
gegeniiber Werbebotschaften entwickeln.

3.3.2 Werbung

Werbung betrachten und ihre Wirkung untersuchen: Werbespot, Einblendung, Plakat, Anzeige
Griinde fir die Wirkung finden, z.B. aktueller Anlass, beriihmte Persdnlichkeit als Werbetrager,
Sprache, Farbe, Platzierung o.A.; Einflussnahme durch Musik und Gerdusche

Werbung mit der Wirklichkeit vergleichen

Absichten von Werbung erkennen: Werbung informiert, weckt Wiinsche, kann verfiihren

Fur ein konkretes Vorhaben werben: Mittel der Werbung einsetzen und flir eine Schulveran-
staltung, eine Klassenzeitung, ein selbst gestaltetes Produkt o.A. werben

| Land: Berlin, Brandenburg, Mecklenburg-Vorpommern |

- Wirkungsweisen der Werbung reflektieren
Information, Manipulation

[ Land: Bremen |

Jahrgangsstufe 1/2
- Was ist Werbung?

Jahrgangstufe 3/4
- verschiedene Méglichkeiten der Werbung fiir ein Produkt aufzeigen und Riickschliisse
ziehen auf die Wirkung von Werbung
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- Werbung an einem exemplarischen Thema (z. B. SiRigkeiten) analysieren: Gestaltungs-
elemente eines Spots versus objektive Information

- Werbesequenz selber herstellen

- Konsumverhalten und Werbung: Modetrends und Markendruck

[ Land: Hamburg

- nennen Bedirfnisse, vergleichen diese mit Konsumw{inschen und beschreiben beispielhaft,
wie eigene Konsumwiinsche durch Werbung beeinflusst werden

[ Land: Hessen

Um ein bewuRtes und kritisches Konsumverhalten anzuzielen, muR mit den Kindern schon
friih Gber Wiinschenswertes, Notwendiges und Verzichtbares reflektiert werden - besonders
im Zusammenhang mit der Produktwerbung in ihren vielfdltigen Formen.

[ Land: Niedersachsen

- eigene Wiinsche /Bediirfnisse reflektieren — auch unter dem Einfluss von Werbung und
Trends

[ Land: Nordrhein-Westfalen

formulieren eigene Konsumbediirfnisse und setzen diese in Beziehung zur Werbung
beschreiben, wie eigene Konsumwiinsche durch Werbung beeinflusst werden

[ Land: Rheinland-Pfalz

Zwecke medialer Aussagen unterscheiden und ihre Wirkung auf Adressaten einschétzen
kénnen (z.B. Werbung, [...])

[ Land: saarland

die Wirkungsweise von Werbung erkennen und Konsumverhalten reflektieren

Konsum und Werbung

Analyse von Werbeanzeigen und Werbespots

Reflexion des eigenen Konsumverhaltens

- »Was Werbung mit uns macht!«: Bedirfnisweckung, »Markenzwang«, Appell ans Gefiihl

- Erkennen und Einschdtzen von Werbung, Mode, Idolen und Musik als Vermittler von
Wunschvorstellungen, Trends, Werten und Lebensstilen

[ Land: Sachsen

Beurteilen der Medieneinfliisse auf das Freizeit-, Kauf- und Essverhalten - Werbung betrach-
ten und ihre Wirkung untersuchen

[ Land: Sachsen-Anhalt

medienwirksame Werbung

[ Land: Schleswig-Holstein

Die Werbung als Anreiz zum Einkaufen erkennen
— Angebot eines Supermarkts
- Warum bestimmte Sachen, die Kinder gerne mdgen, direkt vor der Kasse liegen

[ 1. KONSUM - BUDGET

[ Land: Hessen

- das Geld-Verdienen, -Ausgeben und -Aufsparen thematisieren

[ Land: Niedersachsen

- Umgang mit Geld/Taschengeld - Ausgaben richten sich nach Einnahmen
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[ Land: sachsen-Anhalt |

- sinnvoller Umgang mit Taschengeld

[ Land: Schleswig-Holstein |

Vorhandene Mittel wie Geld, Arbeitskraft und Zeit einteilen und mit ihnen auskommen
- Taschengeld
- Freizeit

[ 1. KONSUM - UMWELTSCHUTZ |

[ Land: Baden-Wiirttemberg |

[...] Merkmale nachhaltiger Entwicklung an einem Beispiel erkennen
[..] wissen um die Begrenztheit der natiirlichen Ressourcen, um die Dauer ihrer Regeneration
und gehen sparsam und bewusst mit ihnen um

[ Land: Bayern |

Entsorgung des Produkts kennen und bewerten: Nutzen des Produkts fiir das tdgliche Leben
und den personlichen Gebrauch; Abfallmenge und Entsorgungsproblematik als Kriterien fiir
die Produktwahl; Abfallvermeidung, z. B. Mehrweg statt Einweg

Verpackung, Lagerung: Produktionsaufwand einschdtzen: Wasser, Energie, verwendete Roh-
stoffe bzw. Zwischenprodukte, Verpackungsarten, Kosten fiir Lagerung, Umweltschutz im
Betrieb

| Land: Berlin, Brandenburg, Mecklenburg-Vorpommern |

- Ubernehmen Verantwortung fiir sich und andere sowie fiir die Umwelt
okologische und 6konomische Aspekte

[ Land: Bremen |

Jahrgangsstufe 1/2
- Entsorgung/ Miill

Jahrgangsstufe 3/4

- Beispiele fiir sozial und 6kologisch verantwortliches Konsumverhalten nennen

- Kriterien fur verantwortliches Konsumverhalten: z. B. umweltfreundliche Verpackungen,
Fair-Trade

- Kreislauf eines Produkts (z.B. Lebensmittel), Abwdgung zwischen Nutzen und Kriterien der
Nachhaltigkeit

[ Land: Hamburg |

- bewerten an einem ausgewdhlten Beispiel die Wechselwirkungen zwischen Mensch und
Umwelt (6kologische, 6konomische und soziale Zusammenhdnge)

[ Land: Hessen |

Die Grundschule kann auch dazu beitragen, Kindern exemplarisch den Zusammenhang
zwischen Konsumverhalten und gesellschaftlichen Gesamtzusammenhdngen (z. B. Umwelt,
»Dritte-Welt«-Ldnder) besser verstandlich zu machen.

Umweltfreundliche Produkte und Arbeitsmittel verwenden (Putzmittel, Klebstoffe usw.)

[ Land: Niedersachsen |

- Umweltbewusstsein entwickeln (Abfallproblem, Luft-, Wasserverschmutzung)

Die Erkenntnis, dass dem menschlichen Handeln Grenzen gesetzt sind und Menschen Verant-
wortung flir das Erhalten der Umwelt tragen, ist unter dem Aspekt der Nachhaltigkeit regional
und global bezogen zu verdeutlichen.
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[ Land: Nordrhein-Westfalen

Sie fordert die Entfaltung der Person, die Selbststdandigkeit ihrer Entscheidungen und Handlun-
gen und das Verantwortungsbewusstsein fiir das Gemeinwohl, die Natur und die Umwelt.
recherchieren und diskutieren die Bedeutung und Nutzung von Ressourcen und erproben den
sparsamen Umgang mit ihnen (z. B. Wasser, Energie, Boden, Luft, Papier)

[ Land: Rheinland-Pfalz

Einen respektvollen Umgang mit der Natur anstreben und dabei beriicksichtigen, dass Natur-
ressourcen sich nicht beliebig regenerieren lassen

[ Land: saarland

Okologische Aspekte des Konsumverhaltens - Abfallvermeidung, Energieverbrauch
Umwelterziehung: MaRnahmen zur Abfallvermeidung und Milltrennung kennen und
anwenden

- Millvermeidung

- Milltrennung

- bewusster Umgang mit Energie und Wasser

Umweltbewusster Umgang mit Energien

[ Land: sachsen

Einblick in das Umweltproblem: Abfall - Abfallvermeidung - Pfandflaschen, langlebige
Produkte, Reduzieren der Verpackung, abfallarme Klassenfeste

Sich positionieren zu Auswahlkriterien fiir den Kauf eines Produktes

Nutzen des Produktes, Langlebigkeit, Transportwege, Abfallvermeidung
Werteorientierung: dkologischer Aspekt, fairer Handel

[ Land: sachsen-Anhalt

die Notwendigkeit des verantwortlichen Umgangs mit der Natur erkennen
verantwortlich mit der Natur umgehen und das eigene Handeln begriinden

[ Land: Schleswig-Holstein

Umweltschutz zu Hause und in der Schule praktizieren
- Arten von Verpackungen

[ Land: Thiiringen

- 06konomische, 6kologische und soziale Grundlagen des Zusammenlebens erschlieRen

— Okonomische und 6kologische Kriterien von Verkehrsmitteln wie Leistungsfahigkeit,
Schnelligkeit, Umweltfreundlichkeit, Kosten vergleichen

- die durch Arbeit, Technik und Industrie verursachten Verdnderungen in der Umwelt
erdrtern

1. KONSUM - GELD

[ Land: Baden-wiirttemberg

Umgang mit Geld

[ Land: Bayern

2.3.2 Wiinsche, die nicht mit Geld erfiillt werden kdnnen, zusammenstellen und dariiber nach-
denken - Wohlbefinden, Zuneigung, Freundschaft, Liebe, Harmonie, Fahigkeiten, Frieden,
Heimat u. A.

Mit Geld tberlegt umgehen: kaufen, sparen, spenden, schenken, leihen, bewusstes Freizeit-
verhalten

Den Zusammenhang zwischen Arbeit und Geld erkennen - Geld wird vom Einzelnen oder der
Gemeinschaft erarbeitet
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[ Land: Berlin, Brandenburg, Mecklenburg-Vorpommern |

Umgang mit Geld

[ Land: Bremen |

Jahrgangsstufe 1/2
- Geld als Gegenwert von Ware begreifen
- Geld als Tauschmittel und als Gegenwert von Ware

[ Land: Nordrhein-Westfalen |
- kennen die Bedeutung von Einkommen und Geld fiir die Erfiillung von Konsumbeddrfnissen
[1. KONSUM - HANDEL / MARKTE |

[ Land: Baden-Wiirttemberg |

Einkaufsmoglichkeiten

[ Land: Berlin, Brandenburg, Mecklenburg-Vorpommern |

Erkundungen in Geschaften

[ Land: Hessen |

- Kinder bei der Planung und Gestaltung eines Schulfestes oder eines Flohmarkts beteiligen
und ihnen dadurch Einblicke in Organisation und Finanzierung geben

[ Land: Schleswig-Holstein |

- Angebot eines Supermarkts
- Warum bestimmte Sachen, die Kinder gerne mdgen, direkt vor der Kasse liegen

[1l. ARBEIT - BERUF, ARBEITSPLATZ, ARBEITSTATIGKEIT |

[ Land: Baden-Wiirttemberg |

wichtige Zusammenhdnge in den Bereichen Arbeit, Arbeitsstdtten und Produktion erkennen

Berufe und Arbeitsstatten

- erkunden und beschreiben verschiedene Berufe im Umfeld der Schule (z.B. Hausmeister)

- beschreiben und vergleichen Arbeitsbedingungen (z.B. Handwerksbetrieb, Industrie-
betrieb)

- erkunden, dokumentieren, vergleichen und erkldren verschiedene Formen der Arbeit (z. B.
Produktion, Dienstleistungen)

[ Land: Bayern |

3.4.2 Berufe betrachten [...] Arbeitsabldufe betrachten
Bedeutung der Arbeit fiir das Selbstwertgefihl, fir die Gemeinschaft

[ Land: Bremen

Jahrgangsstufe 2

- ausgewdhlte Arbeitspldtze aus dem Umfeld der Schule beschreiben

- die Arbeit anderer Menschen beschreiben

- an einem Beispiel Verdnderungen von Arbeitstdtigkeiten und Arbeitsbedingungen im Laufe
der Zeit darstellen

- Verdnderungen der Arbeit im Laufe der Zeit

- Arbeit in der Zukunft: Wie mochte ich spéter einmal arbeiten?

Jahrgangsstufe 4

- Ideen fir kleine Vorhaben und das eigene Vorgehen entwickeln und die Arbeit aufgaben-
bezogen planen, den eigenen Arbeitsplatz einrichten, die Arbeitszeit einteilen und sinnvoll
nutzen
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- von ausgewdhlten Berufen grundlegende Arbeitsabldufe, Produktionsprozesse und spezifi-
sche Ausstattungen von Arbeitspldtzen beschreiben

— Vergleich von Arbeitstatigkeiten und Arbeitsbedingungen im historischen Wandel und de-
ren gesellschaftlichen Folgen: z. B. Bickerei-Brotfabrik, Bauernhof frither — heute

[ Land: Hamburg

- beschreiben beispielhaft Aufgaben und Arbeitsbedingungen verschiedener Berufe

[ Land: Hessen

Ab dem 1./2. Schuljahr erhalten die Kinder durch Unterrichtsgdnge und / oder Besuche von Ex-

perten/Expertinnen erste Einblicke in Arbeitszusammenhange und -abldufe unterschiedlicher

Berufsgruppen und Tdtigkeitsbereiche.

— Kinder sollen erleben, daB Arbeit zwar mithsam, aber sinnerfiillend und befriedigend sein
kann.

- die Kinder etwas Uber die in der Schule vertretenen Berufe erfahren lassen (Lehrer/innen,
Hausmeister/in, Sekretdr/in)

- den Unterricht durch Besuche an unterschiedlichen Arbeitspldtzen 6ffnen, Experten /Ex-
pertinnen aus verschiedenen Berufen in die Schule einladen

[ Land: Niedersachsen

Die Schiilerinnen und Schiiler kennen grundlegende Formen von Arbeit
— Formen von Arbeit, verschiedene Berufe, Arbeitspldtze (auch ehrenamtliche) und Arbeits-
bedingungen kennen und beschreiben

[ Land: Nordrhein-Westfalen

— beschreiben und vergleichen Arbeitsbedingungen (z.B. Handwerksbetrieb, Industriebetrieb)
- erkunden, dokumentieren, vergleichen und erkldren verschiedene Formen der Arbeit (z.B.
Produktion, Dienstleistungen)

[ Land: Rheinland-Pfalz

Den Arbeitsplatz »Schule« erforschen und Mitverantwortung wahrnehmen; Personen und ihre

Aufgabengebiete in der Schule kennen (z.B. Interviews mit Hausmeister, Sekretdrin [...])

Auswirkungen der arbeitsteiligen Herstellung von Produkten und Dienstleistungen auf das

eigene Leben und das Anderer erkennen und bei der Beurteilung von Bedirfnissen, Entwick-

lungschancen und Chancenverteilung beriicksichtigen:

— Eigene Berufswiinsche von Jungen und Mddchen reflektieren und vergleichen

- Mit Arbeitsstdtten in der Region vertraut werden (z.B. erkunden, Fachleute einladen, [...])

- Bedeutung der Arbeit und der verschiedenen Berufe erkennen sowie Folgen von Arbeits-
losigkeit thematisieren

[ Land: Saarland

Optional:
Ein Thema zur Auswahl: Arbeit, Schule, Alltagsleben, Freizeit, Spiele, Berufe, Berufsbilder und
ehrenamtliche Tatigkeiten

[ Land: sachsen

Verdnderung der Arbeitsbedingungen:
regionale Entwicklungsetappen
Arbeitsgerdte, Produktionsabldufe, Berufsbilder vergleichen

[ Land: Sachsen-Anhalt

Berufsbilder aus dem Lebensumfeld
Dienstleistungen oder Arbeitsstdtten
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[ Land: Thiiringen

Berufliche Tétigkeiten nennen, Einblicke in einen Arbeitsablauf gewinnen in Bezug auf
- Materialien

- Werkzeuge, Maschinen

- Arbeitsschritte, Arbeitsergebnisse

die Bedeutung der individuellen Tatigkeiten fiir die Gemeinschaft erklaren

berufliche Tatigkeiten miteinander vergleichen

[Il. ARBEIT - VARIANTEN DER ARBEIT |

[ Land: Bayern |

3.4.2 Ehrenamtliche Tatigkeiten und ihre Bedeutung fiir die Gemeinschaft kennenlernen:
Zeit fir andere - Dienst flir die Gemeinschaft: Verein, Kirche, Hilfsorganisation, Gemeinde
o0.A., [..]; Ehrenamt fiir Kinder: Klassenpatenschaft, Tutorensystem, Helferdienste 0. A.
bezahlte und unbezahite Arbeit [...] Anerkennung hduslicher Arbeit

[ Land: Bremen |

- Beispiele von ehrenamtlichen Tdtigkeiten und deren Bedeutung fiir die Gemeinschaft
nennen

- verschiedene Berufe und Arbeitspldtze in Landwirtschafts-, Industrie- und Dienstleistungs-
sektor erkunden: Arbeitsabldufe, Produktionsprozesse, Unterschiede zwischen handwerkli-
cher und industrieller Fertigung

- Unterschied zwischen bezahlter und unbezahlter Arbeit

- ehrenamtliche Tatigkeiten und ihre Bedeutung fiir die Gemeinschaft, Ehrendmter fir Kinder

- Kinderarbeit

[ Land: Hamburg |

— unterscheiden Erwerbsarbeit, Hausarbeit und Ehrenamt

[ Land: Hessen |

Im 3./4. Schuljahr erfahren sie auch von bezahlter Arbeit (Berufstdtigkeit, Nebenerwerb) und
unbezahlter Arbeit (Hausarbeit, ehrenamtliche Tdtigkeiten)

[ Land: Niedersachsen |

- Formen von Arbeit, verschiedene Berufe, Arbeitspldtze (auch ehrenamtliche) und Arbeits-
bedingungen kennen und beschreiben

[ Land: sachsen-Anhalt |

ehrenamtliche Tatigkeiten

[11. ARBEIT - ARBEITSLOSIGKEIT |

[ Land: Bremen |

- Beispiele fir die Auswirkungen von Arbeitslosigkeit nennen
- Griinde fir Arbeitslosigkeit und die Folgen fiir die betroffenen Personen und Familien

[ Land: Hamburg |

- nennen beispielhaft Griinde fiir Arbeitslosigkeit und beschreiben mégliche Auswirkungen

[ Land: Hessen |

Im 3./4. Schuljahr erfahren sie [...] von Folgen von Arbeitslosigkeit.

279



ANHANG

[ Land: Niedersachsen

Die Schiilerinnen und Schiiler kennen grundlegende Formen von Arbeit und haben erste Erkla-

rungsansdtze fir Auswirkungen von Arbeitslosigkeit.

- Griinde fir die Entstehung und Auswirkungen von Arbeitslosigkeit (z.B. einzelner Mensch,
Familie, soziales Umfeld, Region) kennen

[ Land: Rheinland-Pfalz

Folgen von Arbeitslosigkeit thematisieren

[ Land: sachsen

Arbeitslosigkeit

[ Il ARBEIT - GENDERASPEKTE / ARBEIT

[ Land: Bayern

3.4.2 Gleichstellung von Mann und Frau; Anerkennung hduslicher Arbeit

[ Land: Bremen

- geschlechtsspezifische Zuschreibungen in der Arbeitswelt erkennen und in Frage stellen
Geschlechtsspezifische Rollenerwartungen, Mdnnerarbeit — Frauenarbeit, Verteilung der Auf-
gaben in der Familie

[ Land: Nordrhein-Westfalen

- vergleichen Arbeitsbereiche von Frauen und Mdnnern

[ Land: Rheinland-Pfalz

Auswirkungen der arbeitsteiligen Herstellung von Produkten und Dienstleistungen auf das
eigene Leben und das Anderer erkennen und bei der Beurteilung von Bedirfnissen, Entwick-
lungschancen und Chancenverteilung beriicksichtigen: [...]

- eigene Berufswiinsche von Jungen und Mddchen reflektieren und vergleichen

[11l. PRODUKTION / UNTERNEHMEN - HERSTELLUNG EINES PRODUKTS

[ Land: Baden-Wiirttemberg

wichtige Zusammenhdnge in den Bereichen Arbeit, Arbeitsstdtten und Produktion erkennen

[ Land: Bayern

Die Schiiler erfahren anhand eines ausgewdhlten Beispiels eines Stoffkreislaufs, mit wel-
chem Aufwand Herstellung, Umlauf und Entsorgung einer Ware verbunden sind. In eigenen
Versuchen sammeln die Schiiler exemplarisch Erfahrungen von einem Herstellungsprozess.
Sie beobachten den Ablauf bei der industriellen Produktion einer Ware und vergleichen den
Aufwand. Die Schiiler erfahren den Wert von Abfallen als Rohstoffe fiir neue Produkte und
erkunden die Méglichkeiten der Abfallentsorgung am Wohn- bzw. Schulort. Dabei erkennen
sie den Zusammenhang zwischen der Auswahl eines Produkts und der spéter anfallenden Ab-
fallart und -menge.

4.7.2 Kreislauf eines industriell gefertigten Produkts - WTG 4.1.1

Herstellung zum Endprodukt verfolgen, Betrieb in der Region erkunden, z.B. Getranke (Limo-
nade), Lebensmittel (Brot, Nudeln, Quark/Jogurt)

Verpackung, Lagerung: Produktionsaufwand einschdtzen: Wasser, Energie, verwendete Roh-
stoffe bzw. Zwischenprodukte, Verpackungsarten, Kosten fiir Lagerung, Umweltschutz im
Betrieb

Transportwege betrachten: Transport der Ausgangsstoffe zum verarbeitenden Betrieb, Stand-
ort, Transport zum Handler oder Verbraucher auf der Karte nachvollziehen
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4.6.2

Entsorgung des Produkts kennen und bewerten: Nutzen des Produkts fiir das tdgliche Leben
und den personlichen Gebrauch; Abfallmenge und Entsorgungsproblematik als Kriterien fiir
die Produktwahl; Abfallvermeidung, z. B. Mehrweg statt Einweg

[ Land: Bremen |

Jahrgangsstufe 3/4
- Kreislauf eines Produkts (z. B. Lebensmittel), Abwdgung zwischen Nutzen und Kriterien der
Nachhaltigkeit

[ Land: Hessen |

Jahrgangsstufe 3/4

- bei der Herstellung eines Produktes mit Unterstiitzung den Arbeitsprozess planen, Sicher-
heitsregeln beachten und die Qualitdt des Arbeitsergebnisses tiberpriifen

Indem sie gemeinsam die Herstellung eines einfachen Produkts planen und durchfiihren,

gewinnen sie erste Einsichten in arbeitsteilige Verfahren.

- aktives Handeln, handwerkliches Tun und das Herstellen von Produkten férdern

[ Land: Rheinland-Pfalz |

Auswirkungen der arbeitsteiligen Herstellung von Produkten und Dienstleistungen auf das
eigene Leben und das Anderer erkennen und bei der Beurteilung von Bedirfnissen, Entwick-
lungschancen und Chancenverteilung beriicksichtigen:

- arbeitsteilig ein gemeinsames Produkt erstellen

[ Land: Sachsen |

Einblick gewinnen in den Herstellungsprozess eines Produktes an einem Beispiel
einen Betrieb der Region aufsuchen, Prozesse erkunden, nachvollziehen
einfache Schemaskizze zum Ablauf anfertigen

Rohstoff, Zwischen- und Endprodukt

Milch - Quark - Quarkspeise

Frucht - Fruchtsaft - Gelee

Tonerde - GefdRform - gebranntes Gefdl

Verhdltnis von Material-, Zeit- und Arbeitsaufwand

Werteorientierung: Wertschdtzung der Arbeit, Wirtschaftlichkeit

[11l. PRODUKTION / UNTERNEHMEN - ARBEITSTEILUNG / KOOPERATION |

[ Land: Bremen |

Jahrgangsstufe 1
- Bedeutung der Arbeit anderer Menschen fiir das eigene Leben, z.B. in der Familie, in der
Schule, in der Freizeit

[ Land: Hessen |

Indem sie gemeinsam die Herstellung eines einfachen Produkts planen und durchfiihren,
gewinnen sie erste Einsichten in arbeitsteilige Verfahren.

[ Land: Rheinland-Pfalz |

Auswirkungen der arbeitsteiligen Herstellung von Produkten und Dienstleistungen auf das
eigene Leben und das Anderer erkennen und bei der Beurteilung von Bediirfnissen, Entwick-
lungschancen und Chancenverteilung beriicksichtigen:

- arbeitsteilig ein gemeinsames Produkt erstellen

[ Land: sachsen-Anhalt |

Prinzipien der Arbeitsteilung
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[ Land: Schleswig-Holstein

- Unternehmungen: Klassenfahrt, Fest, Basar, [...]
- Arbeitsteilung
- Miteinander arbeiten

I11. PRODUKTION /UNTERNEHMEN - BEDEUTUNG, AUFGABEN,
ARTEN VON UNTERNEHMEN

[ Land: Bremen

Jahrgangsstufe 3/4

- Aufgaben und Ziele eines Betriebs nachvollziehen

— Wie funktioniert ein Betrieb? (ggf. am Beispiel einer nachhaltigen Schiilerfirma)

- Verschiedene Berufe und Arbeitspldtze in Landwirtschafts-, Industrie- und Dienstleistungs-
sektor erkunden: Arbeitsabldufe, Produktionsprozesse, Unterschiede zwischen handwerk-
licher und industrieller Fertigung

[ Land: Nordrhein-Westfalen

- beschreiben und vergleichen Arbeitsbedingungen (z.B. Handwerksbetrieb, Industriebetrieb)
- erkunden, dokumentieren, vergleichen und erkldren verschiedene Formen der Arbeit (z.B.
Produktion, Dienstleistungen)

[ Land: saarland

Wirtschaftsstrukturen im Wandel — Landwirtschaft, Bergbau, Industrie, Tourismus, Wissen-
schaft, Forschung, Technik, Hightech, Dienstleistungen

[ Land: Schleswig-Holstein

Erkennen, daR viele Menschen in groRen Betrieben arbeiten missen

- Supermarkt, Fachgeschdfte, Behdrden

Erkennen, daB in Schleswig-Holstein das meiste Geld mit Diensten am Menschen verdient wird
— Urlaub in Schleswig-Holstein

— Wie ein Seebad »funktioniert«

- Karl-May-Festspiele in Bad Segeberg

Von der Landwirtschaft und ihren Problemen erfahren
- Getreide und Milchprodukte - hergestellt in Schleswig-Holstein
- Landwirtschaftliche Betriebe: Klein- und Mittelbetrieb, Gutshof

Erfahren, daR viele wichtige Industriegebiete ihren Standort in Schleswig-Holstein haben
- Medizintechnik hilft kranken Menschen

- Spezialschiffe entstehen auf schleswig-holsteinischen Werften

— Besuch einer Druckerei

Sich Gedanken iiber die Arbeitswelt machen

- Betriebe in unserer StraRe

[11I. PRODUKTION / UNTERNEHMEN - REGIONALE WIRTSCHAFT

[ Land: Bayern

3.4.2 Einen Betrieb/eine Organisation am Ort oder in der Region erkunden: Industriebetrieb —
Handwerksbetrieb — Landwirtschaftlicher Betrieb - Dienstleistungsbetrieb - Hilfsorganisation
(Ein Thema ist verbindlich.)

Arbeitsabldufe beobachten: nach értlichen Gegebenheiten Schwerpunktsetzung: funktionale
Beziehungen zwischen Standort und rdumlicher Struktur, z.B. Herkunft der Rohstoffe, Arbeits-
krafte, Vermarktung, Weiterverarbeitung, verkehrstechnische Anbindung

Herstellung zum Endprodukt verfolgen, Betrieb in der Region erkunden, z.B. Getranke (Limo-
nade), Lebensmittel (Brot, Nudeln, Quark/Jogurt)
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[ Land: Rheinland-Pfalz |

Auswirkungen der arbeitsteiligen Herstellung von Produkten und Dienstleistungen auf das
eigene Leben und das Anderer erkennen und bei der Beurteilung von Bediirfnissen, Entwick-
lungschancen und Chancenverteilung beriicksichtigen: [...]

- Mit Arbeitsstdtten in der Region vertraut werden (z.B. erkunden, Fachleute einladen, [...])

[ Land: saarland |

wichtige geographische, historische, wirtschaftliche, politische und kulturelle Gegebenheiten
der eigenen Gemeinde, der Region und des Saarlandes erkunden und beschreiben
Wirtschaftsstrukturen im Wandel — Landwirtschaft, Bergbau, Industrie, Tourismus, Wissen-
schaft, Forschung, Technik, Hightech, Dienstleistungen

[ Land: Sachsen

Kennen des Heimatkreises — wirtschaftlich

Kennen von Lebensgewohnheiten frither und heute in einer Stadt der Region
Verdnderung der Arbeitsbedingungen:

- regionale Entwicklungsetappen

- Arbeitsgerdte, Produktionsabldufe, Berufsbilder vergleichen

- Arbeitslosigkeit, Teilzeitarbeit

Einblick gewinnen in den Herstellungsprozess eines Produktes an einem Beispiel
- einen Betrieb der Region aufsuchen, Prozesse erkunden, nachvollziehen

- einfache Schemaskizze zum Ablauf anfertigen

[ Land: sachsen-Anhalt |

Unternehmen und Produkte der Region

[ Land: Schleswig-Holstein |

Erkennen, daR in Schleswig-Holstein das meiste Geld mit Diensten am Menschen verdient wird
- Urlaub in Schleswig-Holstein

- Wie ein Seebad »funktioniert«

- Karl-May-Festspiele in Bad Segeberg

Von der Landwirtschaft und ihren Problemen erfahren
- Getreide und Milchprodukte - hergestellt in Schleswig-Holstein
— Landwirtschaftliche Betriebe: Klein- und Mittelbetrieb, Gutshof

Erfahren, daR viele wichtige Industriegebiete ihren Standort in Schleswig-Holstein haben
- Medizintechnik hilft kranken Menschen

- Spezialschiffe entstehen auf schleswig-holsteinischen Werften

- Besuch einer Druckerei

[ Land: Thiiringen |

einen Ort, eine Region oder ein Land vorstellen in Bezug auf [...] Wirtschaft und Kultur
[1V. STAAT - AUFGABEN DES STAATS |

[ Land: Hamburg |

beschreiben Aufgabenbereiche im Gemeinwesen (z. B. Polizei, Feuerwehr)

[ Land: Niedersachsen |

wichtige offentliche Institutionen (z.B. Gemeinde- oder Stadtverwaltung, Feuerwehr, Polizei)
und deren Aufgaben sowie Mdglichkeiten der Partizipation kennen

[ Land: Nordrhein-Westfalen |

recherchieren und erkunden die Aufgabenbereiche im Gemeinwesen und stellen diese dar
(z.B. Blirgermeister, Polizei, Feuerwehr, Rettungswesen)

283



ANHANG

[ Land: Rheinland-Pfalz

Aufgaben und Arbeitsweisen ausgewdhlter 6ffentlicher Einrichtungen erkunden und beschrei-

ben kénnen:

- Offentliche Institutionen und ihre Aufgabenbereiche in der Region erkunden und nutzen
(z.B. Rathaus, Feuerwehr, [...])

[ Land: Thiiringen

Aufgaben von Schulen beschreiben

- Die Bedeutung der Polizei nennen und deren Aufgaben beschreiben

- die Bedeutung der Feuerwehr nennen und deren Aufgaben beschreiben
- Hilfsorganisationen nennen

- den Nutzen von Freizeiteinrichtungen beschreiben

- die Aufgaben von Hilfsorganisationen beschreiben und vergleichen

- die Bedeutung von Dienstleistungseinrichtungen analysieren

[IV. STAAT - REGELN / INSTITUTIONEN / WIRTSCHAFTSORDNUNG

[ Land: Baden-Wiirttemberg

- erkennen, dass das Zusammenleben durch Symbole, Regeln und Rituale organisiert wird
und diese Orientierung Sicherheit gibt

[ Land: Bayern

1.3.1 Spielregeln einhalten, verdndern und erfinden - Fairness, Fairplay
1.4.1 Umgangsformen, Regeln, Rituale festlegen und einliben - Folgen eigenen Tuns bedenken;
einfache Formen einer Hausordnung erstellen

[ Land: Berlin, Brandenburg, Mecklenburg-Vorpommern

Sie vereinbaren Regeln, halten sich daran und tragen so Verantwortung fiir die gemeinsame
Sache.

Regeln fiir das Verhalten in einer Gruppe entwickeln und einhalten

Rechte und Pflichten in der Familie, in der Klasse, in der Schule

[ Land: Bremen

— Regeln flir das Zusammenleben in der Schule und das gemeinsame Arbeiten und Lernen in
der Gruppe aufstellen, erproben und einhalten

[ Land: Hamburg

unterscheiden zwischen Regeln und Gesetzen und beschreiben an einem Konflikt aus ihrer
Lebenswelt die Rollen vor Gericht (Anklager, Verteidiger, Richter)
beschreiben Aufgabenbereiche im Gemeinwesen (z.B. Polizei, Feuerwehr)

[ Land: Hessen

Indem sie sich an der Gestaltung des Schulalltags und an klasseninternen Entscheidungspro-
zessen beteiligen, (iben sie demokratische Spielregeln ein. In diesem Zusammenhang werden
ihnen Regeln, Mehrheitsentscheidungen und Minderheitenschutz einsichtig.

Regelungen wahrnehmen, aufstellen und erproben

Absprachen treffen; [...]

neue Regeln finden, [...]

einfachste parlamentarische Regeln (z. B. Diskussion und Mehrheitsentscheid) ausprobieren
und anwenden

[ Land: Niedersachsen

wichtige offentliche Institutionen (z.B. Gemeinde- oder Stadtverwaltung, Feuerwehr, Polizei)
und deren Aufgaben sowie Mdglichkeiten der Partizipation kennen
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C: INHALTE MIT ZUORDNUNGEN AUS DEN LEHRPLANEN

Die Schiilerinnen und Schiiler kennen Regeln und deren Bedeutung fiir das Zusammenleben in
der Schule und verfiigen Giber Moglichkeiten der Konfliktldsung im Streitfall.

[ Land: Nordrhein-Westfalen |

Flr das Zusammenleben von Menschen und fiir die Entwicklung tragfdhiger sozialer Beziehun-

gen in Gruppen und Gemeinschaften sind verldssliche soziale Regelungen, Vereinbarungen

und Verhaltensweisen, aber auch Moglichkeiten der Partizipation erforderlich.

erarbeiten gemeinsame Regeln fiir das Zusammenleben

- recherchieren und erkunden die Aufgabenbereiche im Gemeinwesen und stellen diese dar
(z.B. Biirgermeister, Polizei, Feuerwehr, Rettungswesen)

[ Land: Rheinland-Pfalz |
Rituale und Regeln fiir das Zusammenleben finden, akzeptieren, anwenden und reflektieren

[ Land: Saarland |

die in der Schulgemeinschaft geltenden Regeln und Rituale benennen, erkldaren, wertschdtzen,
umsetzen und erkennen, dass Regeln fiir das Zusammenleben in einer Gemeinschaft unerldss-
lich sind

Regeln und Rituale in Klasse und Schule

elementare Hoflichkeits- und Umgangsformen

[ Land: Sachsen |

In der Grundschule erleben die Schiiler Regeln und Normen des sozialen Miteinanders.
Beurteilen der Einhaltung von Regeln /ZweckmaRigkeit erproben, priifen, korrigieren, Umgang
mit RegelverstoRen

[ Land: sachsen-Anhalt |

Regeln des gemeinsamen Umgangs in verschiedenen Situationen anwenden
Verhaltensweisen des Zusammenlebens, Rituale und gemeinsame Abmachungen

[ Land: Schleswig-Holstein |

Regeln akzeptieren und einhalten

[ Land: Thiiringen |

- Institutionen als notwendige Strukturen von Gesellschaften verstehen

- Aufgaben von Schulen beschreiben

- die Bedeutung der Polizei nennen und deren Aufgaben beschreiben

- die Bedeutung der Feuerwehr nennen und deren Aufgaben beschreiben
- Hilfsorganisationen nennen

- den Nutzen von Freizeiteinrichtungen beschreiben

- die Aufgaben von Hilfsorganisationen beschreiben und vergleichen

- die Bedeutung von Dienstleistungseinrichtungen analysieren

- Riten, Brduche und Lebensweisen fiir die Sinn- und Wertorientierung erforschen
- Rituale des guten Benehmens einhalten

- Spielregeln entwickeln und einhalten

[IV. STAAT - WIRTSCHAFTSKREISLAUF

[ Land: Bremen

Jahrgangsstufe 3/4
- Wirtschaftskreislaufe: Haushalte, Staaten und Betriebe sind verbunden
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[IV. STAAT - GLOBALISIERUNG

[ Land: Berlin, Brandenburg, Mecklenburg-Vorpommern

nennen Beispiele fiir die globalisierte Produktion und beschreiben Konsequenzen
Beispiele fiir die globalisierte Produktion kennen und sich mit den Folgen auseinandersetzen

[ Land: Bremen

Jahrgangsstufe 3/4
- Die Welt in unserer Kleidung (z.B. Jeans): globale Warenproduktion und -stréme

[ Land: Hamburg

- nennen Beispiele fiir globalisierte Produktion (Anmerkung: hiermit diirfen nicht die Her-
steller gemeint sein, sondern ausldndische Produkte)

[IV. STAAT - UNGLEICHHEIT

[ Land: Bremen

Die Kinder sollen sich mit verschiedenen Formen gesellschaftlich bedingter Ungleichheit wie
Armut und Reichtum, Nord-Siid-Konflikt und Geschlechterverhdltnissen beschéftigen.

[ Land: Hamburg

unterscheiden zwischen Regeln und Gesetzen und beschreiben an einem Konflikt aus ihrer
Lebenswelt die Rollen vor Gericht (Ankldger, Verteidiger, Richter)

entwickeln Handlungsmaoglichkeiten fiir Konfliktsituationen

beurteilen verschiedene Handlungsmadglichkeiten bei Interessenkonflikten unter Beriicksich-
tigung von Werten (z. B. friedlicher Umgang), Kriterien der Nachhaltigkeit (z. B. 6kologische,
soziale und 6konomische Aspekte) und Gerechtigkeit

[ Land: Niedersachsen

Ungleichheiten von Lebensbedingungen reflektieren

| 1V. STAAT - WOHLSTANDSBEDINGUNGEN

[ Land: Nordrhein-Westfalen

- erkunden, vergleichen und erkldren Zusammenhdnge zwischen Arbeit, Lebensunterhalt und
Lebensstandard (z. B. friiher - heute, andere Lander)

[IV. STAAT - KOSTEN / NUTZEN

[ Land: Niedersachsen

— Kosten-Nutzen / Leistung eines Konsumprodukts abwdgen

[ Land: Rheinland-Pfalz

Kosten und Nutzen bei der Befriedigung von Wiinschen und Bedirfnissen abwdgen und dabei
neben personlichen, dsthetischen, sozialen auch ékologische und 6konomische Bedingungen
einbeziehen

|IV. STAAT - ZIELKONFLIKT

[ Land: Hamburg

beschreiben gemeinsame und unterschiedliche Interessen in Konfliktsituationen (z.B. Natur-
schutz - wirtschaftliche Nutzung), beurteilen verschiedene Handlungsméglichkeiten bei Inte-
ressenkonflikten unter Berlicksichtigung von Werten (z.B. friedlicher Umgang), Kriterien der
Nachhaltigkeit (z. B. kologische, soziale und 6konomische Aspekte) und Gerechtigkeit
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